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 قديــــر  وت شـــكر  

كر  ر لي إنجاز هذه الر ِّسالة ، الذيلله من قبلُ ومن بعدُ الشُّ  .يسَّ

كر  حة والعافية، ومتَّعني ببر ِّهم، فَهُم من لعائلتي، أطال الله بقاءهموالشُّ ، وألبسهم أثوابَ الص 

ق والنَّجاح، وعلَّموني الأدب والأخلاق الفاضلة  .أرشدوني إلى طريق التفوُّ

كر والتَّقدير كل ه لمن شرَّفني الله به بالإشراف على ر  سالتي، أستاذي ومشرفي العالم المِّفْضال والشُّ

وأعطى فأجزل العطاء، وعلَّمني  ،الذي أشعل فينا شغفه بالعلم ،الأستاذ الدكتور محمد محمود الحيله

ه والمرشد ،لذَّة البحث  !وكَمْ كان نعم الموج ِّ

كر الجزيل  م بالشُّ ساعدوني الذين قرؤوا رسالتي لي للأعضاء الكرام في لجنة المناقشةكما أتقدَّ

ويرشدوني لتكون رسالتي في أحسن صورة، هُم نِّعم القدوة في الن صح والتوجيه والدقة، فأرجو من الله 

نيا والآخرة ،أنْ يوف ِّقهم في خدمة العلم  .ويجزيهم خيرًا في الدُّ

كر الجزيل  م بالشُّ رق وأتقدَّ على ما  الأوسطلأساتذتي في قسم تكنولوجيا التَّعليم في جامعة الشَّ

موه لنا طوال مرحلة تكويننا  .قدَّ
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في تحصيل طلبة الصف  الثَّاني الأساسي  ( Visme)فاعليَّة برمجيَّة إلكترونيَّة وفق 
 في مادة العلوم وفي تنمية مهارات تفكيرهم البصري  

 مسلمرانيا محمد عبد الرحمن  :إعداد
 الأستاذ الدكتور محمد محمود الحيله :إشراف

 باللغة العربية الملخَّص

الدراسة إلى فاعليَّة توظيف برمجيَّة تعليميَّة إلكترونيَّة في مادة العلوم قائمة على  هدفت
(Visme) واستقصاء فاعليَّتها في تحصيل طلبة الصف  الثَّاني الأساسي  في مادة العلوم وفي ،

ولتحقيق هذه الدراسة تم اعتماد منهجية شبه تجريبي وتم تطبيق البرمجية التعليمية  ري  تفكيرهم البص
اللكترونية واعداد اختبارين أحدهما لقياس التحصيل الدراسي لمادة العلوم والآخر لقياس التفكير 

( طلبة تم اختيارهن بالطريقة القصدية من طلاب الصف 67البصري وتكونت عينة الدراسة من)
توزعت  1711\1711اني الساسي في مدرسة وروضة المواكب الحديثة للفصل الدراسي الول الث

من خلال البرمجية التعليمية اللكترونية ( طالبا تعلمت 17من ) مجموعتين إحدهما تجريبية تكونت
 هرت نتائج الدراسة وجود فروق ( طالبا تعلمت بالطريقة المعتادة .اظ17والثانية ضابطة تكونت من)

ولصالح طلبة  تحصيل الدراسي وفي التفكير البصري ( في الα=  7.72إحصائيا ) دللةذات 
ومن اهم التوصيات  المجموعة التجريبية اللواتي تعلمن من خلال البرمجية التعليمية الإلكترونية

في تحصيل طلبة ذوي الحتياجات ( Visme)وفق  ةإلكتروني التعليمية ة برمجيةدراسة فاعلي  
 .ة في مادة العلوم وفي تنمية مهارات التفكير البصري لديهمالخاص
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Abstract 
ص يزية الملخَّ  باللغة الإنجل

The study aimed at the effectiveness of employing an electronic educational software in 

science subject based on (Visme), and to investigate its effectiveness in the achievement 

of the second grade students in science subject and in their visual thinking. The subject 

of science and the other to measure visual thinking. The study sample consisted of (60) 

students who were chosen by the intentional method from the students of the second 

basic grade in the Modern Al-Mawakeb School and Kindergarten for the first semester 

2022/2023. Two groups were distributed, one of which was an experimental one 

consisting of (30) students who learned through electronic educational software The 

second was a control group consisting of (30) students who learned in the usual way. 

The results of the study showed that there were statistically significant differences (α = 

0.05) in academic achievement and in visual thinking, in favor of the students of the 

experimental group who learned through electronic educational software. One of the 

most important recommendations is to study the effectiveness of electronic educational 

software. According to (Visme) in the achievement of students with special needs in 

science and in the development of visual thinking skills ri they have 
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 :الفصل الأول
 خلفيَّة الدراسة وأهميَّتها

مة  المقد ِّ

رًا تكنولوجيًّا سريعًا، شهد ا جعل الفرد بحاجة ممد العصر الحالي  ثورة علمي ة معلوماتي ة، وتطو 

ريع المتزايد،  ر السَّ إلى اكتساب معلومات، ومفاهيم، وات جاهات، ومهارات جديدة لمواجهة هذا التطوُّ

سات التعليميَّةالذي انعكست آثاره عل  ،ما حدا بها إلى ضرورة مواكبة مثل هذه التطو رات ،ى المؤسَّ

وتتماشى مع  ،التي منها ظهور استراتيجي ات وطرائق وأساليب جديدة تخدم العمليَّة التعليميَّة التعلُّمية

 .التطوُّرات العلميَّة والتكنولوجيَّة

مختلفة، التي من أهم ها مجال التعليم؛ إذ استُثمِّرت ولقد شملت الثَّورة التقنيَّة مجالت الحياة ال" 

وإيصال المعرفة وتخزينها، والتَّواصل بين المجتمعات  ،التقني ة في تسهيل عمليَّة التَّعليم والتعلُّم

سات التَّعليم للاستفادة من تقنيَّات المعلومات  ،المختلفة نوات الأخيرة الفرصة لمؤسَّ وزادت في السَّ

ورغم حداثة دخولها في مجال التَّعليم، إلَّ أنَّها أخذت أشكالً عديدة . الرقميَّة وتطبيقاتهاوالت ِّصالت 

شملت الحاسوب في التعليم كمادة، واستخدام الإنترنت في التَّعليم، والمناهج الإلكترونيَّة، والفصول 

 .(1778 الشهراني،" )الإلكترونيَّة

سات بمختلف الت ِّصالت ظاهرةً تتميَّ بات استخدام تكنولوجيا المعلومات و ا لذ ز بها المؤسَّ

سات التعليميَّة المراعية للأساليب والتقنيَّات الحديثة التي تسعى إلى تحقيق  ،أنواعها ة المؤسَّ خاص 

وبذلك أصبح من الضروري التَّعامل مع تدريس . أعلى مستويات الأداء وبأسرع الطُّرق الممكنة

ف وم ،المواد الدراسيَّة عامة ة من خلال توظيف استراتيجيات تدريسيَّة فاعلة توظ ِّ ادة العلوم خاصَّ

دة ،تقنيَّات التعليم الحديثة وأهم ها البرمجيَّات التعليميَّة؛  ،ومنها الحاسوب بتقنيَّاته وتطبيقاته المتعد ِّ
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ى انتباهه، وجعل قدرتها على إثارة دافعيَّة المتعل ِّم، والستحواذ عل: لما تُتيحه من مزايا عديدة، منها

ية، وإتاحة الفرصة أمام الطَّلبة لكتساب  طًا من خلال تفاعله مع المثيرات الحس ِّ المتعل ِّم إيجابيًّا ونَشِّ

عور  ة وبنائها بأنفسهم، وتقديم التَّغذية الرَّاجعة الفوريَّة لهم بعد كل  استجابة دون الشُّ معرفتهم الخاصَّ

عور  ،ير صحيحةبالحرج إنْ أجاب المتعل ِّم إجابات غ وتقديم المعلومات بأساليب متنو ِّعة تُبعد الشُّ

 (.1717 ،ضمرة والكيلاني(بالملل لدى المتعل ِّم 

وتتماشى مع النَّظرية  ،إنَّ البرمجيَّات التعليميَّة تجعل الطَّالب محور العمليَّة التعليميَّة التعلُّمية

ور النَّشط للطَّالب،  أنَّ النظريَّة البنائيَّة ترتكز ( 1712)وتؤك ِّد أبو كلوب البنائيَّة التي تنادي بالدَّ

على القاعدة التي تقول إنَّ المعرفة ل تُستقبَل من الطَّالب بجمود، ولكنه يبنيها بفهمه الفع ال 

ولكن عليهم بناء مفاهيمهم بأنفسهم،  ،بمعنى آخر فإنَّ الأفكار ل توضَع بين يدي الطَّلبة. للموضوع

  .تتولَّد لديهم من خلال تفكيرهم ونشاطهم الذاتي   وأنَّ المعرفة

موقع  وبنائها ةات الإلكترونيَّ البرمجيَّ  ترونية التي تساعد في تصميمالمواقع الإلك ومن أهم  

Visme))،  َّم لإنشاء ستخدَ ة، ويُ حدة الأمريكي  في روكفيل في الوليات المت   1711س عام الذي تأس

دة من الحتفاظ بالمعلومات المعقَّ  لبة فية تساعد الطَّ ة تفاعليَّ مدرسي   ومواد   ،ميةة تعلُّ ات تعليميَّ برمجيَّ 

 . اخلال محتوى تفاعلي وجاذب بصريًّ 

ر ويوف ِّ  ،حابيخزين السَّ يرتكز على التَّ  برنامج عرض تقديمي   (Visme)برنامج  ويُعد  

زة تعتمد على المحتوى ة مميَّ الأدوات التي يحتاجونها لإنشاء عروض تقديميَّ  للمستخدمين كل  

زة، إضافة ة المميَّ ابة والعروض التوضيحيَّ رات البيانات الجذَّ وتصوُّ  ،ة الفريدةسوم البيانيَّ والرُّ  ،المرئي  

ذات  سم البياني  وأدوات الرَّ  ،ةوآلف الأيقونات المنهجيَّ  ،قةانية عالية الد  ور المجَّ ملايين الصُّ  إلى

 :ة الآتيتيح لنا هذه البرمجيَّ وتُ  .دةالأنماط والخطوط المتعد ِّ 
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لبة على مساعدة الطَّ و  ة في دقائق باستخدام أداة سهلة الستخدامليَّ ة تفاعُ ة وجامعيَّ مدرسيَّ  إنشاء مواد  

إنشاء مواد كما يمكن  ااب بصريًّ وجذَّ  دة من خلال محتوى تفاعلي  الحتفاظ بالمعلومات المعقَّ 

لبة تمكين الطَّ و  جديد أو فصل دراسي   عام دراسي   تحديث كل  ة وتخزينها بسهولة لة مدرسيَّ ترويجيَّ 

الوصول إلى مع امكانية  ةإنشاء فروض ديناميكيَّ رسين عبر الإنترنت من اوالدَّ  ،كالذين أمامَ 

 .الفصل مواد  د من قراءتهم والتأكُّ  ،لبةع سلوك الطَّ قة لتتبُّ حليلات المتعم ِّ التَّ 

ة ة سهلة الستخدام التي تعتمد على خاصيَّ هيَّ لمستخدم البدبواجهة ا EMSIVز برنامج يتميَّ كما 

ابة ومختلفة تشج ع ة جذَّ ز بتوفير أدوات رائعة لإنشاء عروض تقديميَّ حب والإفلات، ويتميَّ السَّ 

م، كما يتميَّ المشاهدين على التَّ  ات ذات الجودة من الخلفيَّ  ز بوجود الكثيرفاعل مع المحتوى المقدَّ

ة إدراج إمكانيَّ إلى جانب . صاميم الحديثةوالتَّ  ،زةوالخطوط المميَّ  ،وروالصُّ  ،لبالعالية، والقوا

م خصيص، والتحكُّ ز بسهولة التَّ يتميَّ و . ات الأخرى ئت ببعض البرمجيَّ نشِّ ة التي أُ العروض التقديميَّ 

 .ا بكلمة مرورا أو محميًّ ا أو خاصًّ ة لجعل المحتوى عامًّ الخصوصيَّ الكامل ب

 ة عبر الإنترنت على هيئة عنوان إلكتروني  ة مشاركة العروض التقديميَّ ى إمكانيَّ بالضافة إل

(URL)،  َّةة تنزيل العروض التقديميَّ ة وغيرها، إضافة إلى إمكانيَّ بكات الجتماعيَّ أو على الش، 

 ،ةتائج التحليليَّ ة الحصول على النَّ صال بشبكة الإنترنت مع إمكانيَّ وعرضها دون الحاجة إلى الت ِّ 

 .ة بسهولةفاعل مع عروضك التقديميَّ عة للتَّ والإحصاءات المجمَّ 

ة إلى وتحويلها من العروض التقديميَّ  ،بة من إنشاء أنواع مختلفة من المشاريعلن الطَّ مك ِّ تُ و 

من وضع الدَّرجات ن بسهولة مك ِّ وهي تُ  ،Vismeة مباشرةً من خلال بيانات مرئيَّ عرضها في صورة 

 المتاحة وتقديرها من دون إضاعة الوقت أو هدر للمواد   ،الفروض والواجبات ين علىمالمعل ِّ  بواسطة

ا يساعد على ، مموغير ذلك الكثير ،ونشرات ،ورسومات مواقع الويب ،إنشاء رسائل بريد إلكتروني  و 
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تيح دمج وهو ما يُ . لينلبة المحتمَ وضع اسم المدرسة أو الجامعة أمام أكبر عدد ممكن من الطَّ 

سة ة منها بسهولة لإضفاء روح المؤسَّ ا الخاصَّ وخصوصً  ،ة للمدارس والجامعاتمات التجاريَّ العلا

 (.www.visme.com) مة على المحتوى المقدَّ التعليميَّ 

ة الأولى وبخاصة المرحلة الأساسيَّ  ،طلبة المراحل الدراسية ن التحصيل الدراسي لكل  ا كاولمَّ 

ات ة بتوظيف التقنيَّ سات التعليميَّ فقد قامت المؤسَّ  ه وتحقيقه،ون للوصول إلييطمح التربويُّ  اهدفً 

من  حصيل الدراسي  لما لها من دور فاعل في رفع مستوى التَّ  ؛ميةة التعلُّ ة التعليميَّ الحديثة في العمليَّ 

والبتكار في جميع مراحل التعليم المختلفة، وفي المواد الدراسية المختلفة، إذ  ،حيث الستيعاب

ة في لبة من خلال مشاركتهم الإيجابيَّ ة بناء المعرفة في ذهن الطَّ ات في عمليَّ ل تلك البرمجيَّ تسه ِّ 

مية من ة التعلُّ ة التعليميَّ وهذا يؤدي إلى تغيير نمط العمليَّ . ة نشطةة بنائيَّ م باعتبارها عمليَّ ة التعلُّ عمليَّ 

ة من خلال شويق والدافعيَّ افة إلى عنصر التَّ إلى استنتاج المعرفة بالإض فاعل وصولً لقين إلى التَّ التَّ 

ة في أثناء عمليَّ  سوم، مما يسهم في إشراك أكبر عدد من الحواس  وت والحركة والرُّ الألوان والصَّ 

الصقرية والسالمي، ) "م، فيؤدي ذلك إلى الحتفاظ بالمعلومة وتوظيفها في مواقع مختلفةالتعلُّ 

1711 .) 
ويتجاوز الثنين معًا إلى  ،ذهنيًّا عقليًّا يختلف عن الإحساس والإدراكنشاطًا ر التَّفكيوَيُعتبر 

 ،الأفكار المجرَّدة، كما ويُعد  كلَّ ما تدفَّق أو جرى من الأفكار في مشكلة أو مسألة تتطلَّب الحلَّ 

تها، ومعرفة القوانين التي  كما أنَّه يقود إلى دراسة المعطيات وتفحُّصها بقصد التحقُّق من صحَّ

م بها الآليَّات التي تعمل بموجبها، ويستهدف التَّفكير التَّنقيب والكشف عمَّا هو جوهريٌّ في  تتحكَّ

الأشياء والظَّواهر؛ أيْ إنَّه النعكاس غير المباشر والمعمَّم للواقع من خلال تحليله وتركيبه، ويُقصَد 

وابط والعلاقات ال موضوعيَّة التي يتجلَّى فيها، أيُّ بانعكاس الواعي للواقع من حيث الخصائص والرَّ

انعكاسٍ لتلك الموضوعات التي يطالُها الإدراك الحسي  المباشر في نشاط وتَحرٍ  واستقصاء 
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ة والخطأ لأي   ل عن طريقه إلى العديد من النتائج التي تبي ِّن مدى الصح  واستنتاج منطقي  نتوصَّ

 (.1717 ،خليف" )شياء الخارجيَّةمعطيات كانت تمث ِّل تداخلًا للأهداف والوقائع والأ

سات التعليميَّة التعلُّمية لتحقيقها لدى  وَيُعدُ  تنمية مهارات التَّفكير من الن ِّقاط التي ترك ِّز عليها المؤسَّ

ر كل  قدراتها لتحقيق ذلك، وهذا ما ينعكس على الطَّلبة في التَّعامل الواعي  الطَّلبة؛ لذلك تسخ ِّ

 :وترتكز تنمية مهارات التَّفكير على شقَّين أساسيَّين"روف المحيطة به، والمناسب مع الحياة والظُّ 

، أي تُدخِّل  لهما يتمثَّل بضرورة تضمين التَّمارين التي تنم ِّي مهارات التفكير في المنهاج المدرسي  أوَّ

، والشقُّ الآخر متمث ِّل بمستوى كفاءة الم عل ِّمين تنمية مهارات التَّفكير ضمن خطط المنهاج المدرسي 

في تنمية المهارات عن طريق توظيفهم لستراتيجيات تدريسيَّة محف ِّزة لذهن الطَّلبة، وإثارة قدراتهم 

، مما قد ينتج عن ذلك زيادة في نسبة التَّفكير للمستويات العليا، حيث أكَّد التربويُّون على أنَّه  العقليَّ

ت سرعة تحقيق الأهداف التربويَّة في العمليَّة كلَّما زادت نسبة مهارات التَّفكير عند الطَّلبة زاد

 (. 1717الأنقر،  ؛1717 ،الحسامية" )التعليميَّة التعلُّمية

، "ويُعرَّف التَّفكير البصري  بأن ه  كل البصري  م قدرة الفرد على قراءة الشَّ منظومة من العمليَّات تُترجِّ

كل إلى لغ واستخلاص  ،(مكتوبة أو منطوقة)ة لفظيَّة وتحويل الل غة البصري ة التي يحملها ذلك الشَّ

 (.1711 ،الصقرية والسالمي" )المعلومات منه

ة، شويق والإثارة والحيويَّ بالت   وءةلممية مة تعلُّ ة من بيئة تعليميَّ ات التعليميَّ ه البرمجيَّ ئونظرًا لما تهي  

ة ة في عمليَّ ة والستمراريَّ ثير الدافعيَّ تع يُ اق ومم من التدريس والختبار بأسلوب شائن المعل ِّ وتمكُّ 

ة ة برمجيَّ الكشف عن مدى فاعليَّ  هذه الدراسة تحاول ساعيةً  فإنَّ  ؛لبة من جهةم لدى الطَّ التعلُّ 

وتنمية مهارات تفكيرهم  ،في مادة العلوم اني الأساسي  الث   ة في تحصيل طلبة الصف  إلكترونيَّ 

 . من جهة أخرى  البصري  
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 مشكلة الدراسة 

ريس، يمكن دومنها طرائق التَّ  ،ةفي العلوم التربويَّ  والتكنولوجي   م العلمي  م من التقدُّ غعلى الرَّ 

يحتاج إلى توظيف  ،ةخصوصًا في المرحلة الأساسيَّ ، مراحلهعليم في الأردن في كل  التَّ  نَّ القول إ

 مةً معل ِّ خلال عملها  وقد لمست الباحثة من ،م هو محورهاة يكون المتعل ِّ ة تفاعليَّ ات تدريسيَّ استراتيجيَّ 

 انيالث   مادة العلوم للصف   ميومن خلال إجراء مقابلات مع عدد من معل ِّ  ،اني الأساسي  الث   للصف  

في  ةً خاص   ،دريسلبة والمشاكل التي تواجههم أثناء التَّ ي مستوى الطَّ لتوضيح أسباب تدن   ومعل ِّماتها

لبة من خلال المهارة م والطَّ فاعل بين المعل ِّ التي تحتاج إلى مزيد من التَّ  ،تطبيق المناهج الجديدة

 ةً اني خاص  الث   ة والصف  ة الأولى بعامَّ فوف الأساسيَّ مناهج العلوم الجديدة للصُّ  ونظرًا لأنَّ  ،ةالتعليميَّ 

لاع الباحثة على تُوظفَّ فيها التكنولوجيا، ومن خلال اط ِّ  يَّةلة تفاعات تدريسيَّ تحتاج إلى استراتيجيَّ 

 ،ضمرة والكيلاني)دراسة : ومنها ،ةات التعليميَّ راسات التي استخدمت البرمجيَّ بعض الد ِّ توصيات 

 ،(1718 ،بني يونس)ودراسة  ،(1712أبو كلوب، )ودراسة  ،(1712 ،شريم)ودراسة  ،(1717

 فإنَّ  ،ةة التعليميَّ العمليَّ  ة ما تضيفه التكنولوجيا إلىدت أهميَّ التي أكَّ ( 1717 ،الحزيمي)ودراسة 

لبة، وهذا ما ة في تحصيل الطَّ ات الإلكترونيَّ ة دراسة مدى الأثر لتوظيف البرمجيَّ الباحثة لمست أهميَّ 

 .تسعى إليه هذه الدراسة

 هدف الدراسة وأسئلتها

 هدف الدراسة 

ة في مادة العلوم قائمة ة إلكترونيَّ ة تعليميَّ ة توظيف برمجيَّ هدفت هذه الدراسة إلى إبراز فاعليَّ 

 ،في مادة العلوم اني الأساسي  الث   تها في تحصيل طلبة الصف  واستقصاء فاعليَّ  ،(Visme)على 

 يةتسئلة الآ، ذلك بالإجابة عن الأوفي تفكيرهم البصري  
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 سئلة الدراسةأ

 في تحصيل طلبة الصف  ( Visme)ة قائمة على ة إلكترونيَّ ة برمجيَّ ما فاعليَّ : ؤال الأولالس  

 ريقة المعتادة؟ العلوم مقارنة بالطَّ  في مادة اني الأساسي  الث  

فكير في تنمية مهارات التَّ ( Visme)ة قائمة على ة إلكترونيَّ ة برمجيَّ ما فاعليَّ : ؤال الثانيالس  

 ريقة المعتادة؟في مادة العلوم مقارنة بالطَّ  اني الأساسي  الث   لدى طلبة الصف   البصري  

 للتعلُّم؟لبة في احتفاظ الطَّ ( Visme)ة قائمة على نيَّ ة إلكترو ة برمجيَّ ما فاعليَّ : ؤال الثالثالس  

 ة الدراسةأهميَّ 

 :ة الدراسة في الآتيتكمن أهميَّ 

التي بحثت في موضوع – ي حدود علم الباحثة ف –راسات هذه الدراسة من أوائل الد   تُعد  

 (.Visme)ة القائمة على ة الإلكترونيَّ ات التعليميَّ البرمجيَّ 

ة ة التعليميَّ باستخدام البرمجيَّ  الخاص   اسة في توفيرها للأدب التربوي  قد تسهم هذه الدر و 

ة ة الخاص  وقد تسهم في اكتساب المعرفة للمفاهيم العلميَّ (. Visme)ة القائمة على الإلكترونيَّ 

 .اني الأساسي  الث   راسة لطلبة الصف  بموضوع الد  

، ة تصميمهاوكيفيَّ  ،ةعليم من هذه البرمجيَّ تَّ ربية واليستفيد أصحاب القرار في وزارة التَّ  نأمل أنْ و

يستفيد منها القائمون على برامج  كما نأمل أنْ  .اني الأساسي  الث   سي الصف  مدر ِّ  وتعميمها على كل  

 .وأثناءها الخدمة مي العلوم قبلتطوير معل ِّ 
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ة ة التعليميَّ ام البرمجيَّ ة باستخدة بنائيَّ ات تدريسيَّ م هذه الدراسة رؤية جديدة عن استراتيجيَّ كما تقد ِّ 

في تنمية  وتوظيفها ،عليمثات تكنولوجيا التَّ مستحدَ  بوصفها أحد ،(Visme)ة القائمة على الإلكترونيَّ 

 .أيضًا فكير البصري  التَّ 

 حدود الدراسة 

 :الآتية بل حدود الدراسة الحاليَّ تتمثَّ 

اني الث   تاب العلوم للصف  اقتصرت الدراسة على الوحدة الأولى من ك: ةالحدود الموضوعيَّ  -

ث ة تور ِّ والكائنات الحي   ،ةالتي تشمل خصائص الكائنات الحي  ، الفصل الأول / الأساسي  

 . صفاتها

 ).ب)اني الث   وطلبة الصف  ( أ)اني الث   قت الدراسة على طلبة الصف  ب ِّ طُ : ةالحدود البشريَّ  -

 .عمان لواء العاصمة/ كب الحديثة قت الدراسة في مدرسة وروضة المواب ِّ طُ : ةالمكانيَّ  الحدود -

 .1711\1711 ل للعام الدراسي  الأو   هذه الدراسة خلال الفصل الدراسي   أُجريَت :ةالحدود الزمنيَّ  -

 دات الدراسةمحد ِّ 

وعلى صدق  ،بت منهحِّ نة للمجتمع الذي سُ د تعميم نتائج هذه الدراسة بمدى تمثيل العي  يتحدَّ 

 .وثابتهما ي الدراسةداتَ أ

 ت الدراسةمصطلحا

 :ما يأتيا وفق ا وإجرائيًّ يمكن تعريف مصطلحات الدراسة مفاهيميًّ 

ها بأنَّ " ا ف مفاهيميًّ عرَّ تُ :  Electronic Programmingةالإلكتروني   التعليمية ةالبرمجي  

والتي تهدف إلى تقديم وحدة  ،الآليل الحاسب بَ تنفيذها من قِّ  ات التي يتم  مجموعة من العمليَّ 
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م على حيث تساعد المتعل ِّ  ،(صوت وصورة وحركة)دة مة بالوسائط المتعد ِّ دة مدعَّ محدَّ ة تعليميَّ 

 .(1717 ،18 ،بني يونس) "ة المعروضةعامل مع المادة العلميَّ فاعل والتَّ التَّ 

تصميمها وتنفيذها  مجموعة من الخطوات والإجراءات والأنشطة التي يتم   هابأنَّ  اإجرائي  ف عرَّ وتُ 

بناؤها وفقًا للمراحل الخمس لنموذج بايبي لتغطية وحدة خصائص  والتي تم   ،اسوبل الحبَ من قِّ 

الب من خلالها حيث يستطيع الطَّ  ،اني الأساسي  الث   ة وصفاتها في مادة العلوم للصف  الكائنات الحي  

رات والختبا ،ونماذج من أسئلة التقويم ،كةور والأفلام المتحر ِّ م بعرض المحتوى وعرض الصُّ التحكُّ 

 .مة التعلُّ أثناء عمليَّ  ،ةالتفاعليَّ 

لبة الذين برنامج يعمل على تقديم عروض للطَّ  هابأنَّ " ا ف مفاهيميًّ عرَّ تُ  :Visme ةبرمجيَّ 

مة من خلال وللأفراد الذين يحتاجون إلى ميزات متقد ِّ  ،متزامن يحتاجون إلى تعاون جماعي ٍ 

. "ابةة وتصميمات جميلة ومقاطع فيديو جذَّ ة التفاعليَّ انيَّ سومات البية المحترفة والرُّ العروض التقديميَّ 

www.visme.co  

م لتصميم ل المصم ِّ بَ إعطاؤها للبرمجية من قِّ  مجموعة من الأوامر التي يتمُّ  هابأنَّ  اإجرائي  ف عرَّ وتُ 

ته ز دافعيَّ وتعز ِّ  ،البثير انتباه الطَّ ة تُ ة وصفاتها بطريقحول خصائص الكائنات الحي   درس تفاعلي  

 . فكير البصري  ة إيصال المعرفة من خلال مهارة التَّ وتسهيل عمليَّ  ،مللتعلُّ 

مستوى التَّعليم الذي تم  تحقيقه بعد المرور بخبرات تعليميَّة في بِّأَنَّه  مفاهميًّايُعرَّف  التَّحصيل

ة معيَّنة ويُقاس باختبارات تحريريَّة   (Sahin, et al, 2018). أو أدائيَّة مدَّ

http://www.visme.co/
http://www.visme.co/
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التي اكتسبها الطَّلبة أثناء تعلُّمهم لوحدة خصائص الكائنات الحيَّة  المهارات بأنَّه إجرائي ايُعرَّف 

وتُقاس بدرجات الطَّلبة التي يحصلون عليها من خلال إجاباتهم  ،وصفاتها التي تمَّ التمرُّن عليها

 . على الختبار التحصيلي  

ة التي نقوم بها من ات العقليَّ تلك العمليَّ "ه ف بأنَّ عرَّ يُ  :Visual Thinking فكير البصري  التَّ 

قييم خطيط والتَّ حليل والتَّ وذلك من خلال إجراءات التَّ  ،أجل جمع المعلومات وحفظها أو تخزينها

 ( 1716بركات، ". )والوصول إلى استنتاجات وصنع القرارات

اني الث   دة يمارسها طلبة الصف  ة محدَّ ات عقليَّ ه عمليَّ بأنَّ  اإجرائي   كير البصري  فف الباحثة التَّ عر ِّ وتُ 

ة بمبحث العلوم ويستخدمها عن قصد في معالجة المعلومات والبيانات الخاص   ،الأساسي  

ر عة التي تتراوح بين تذكُّ لتحقيق أهداف المبحث المتنو ِّ  ،(ة وصفاتهاخصائص الكائنات الحيَّ )

وتقييم  ،وتصنيف الأشياء ،ؤ بالأموروتدوين الملاحظات إلى التنبُّ  ،ووصف الأشياء ،المعلومات

لبة على قياسها من خلال استجابة الطَّ  والوصول إلى استنتاجات، وتم   ،المشكلات وحل   ،الدليل

  .غراض هذه الدراسةلأ عد  المُ  فكير البصري  اختبار التَّ 

عليم ربية والتَّ ل وزارة التَّ بَ د من قِّ ر العلوم المعتمَ مقرَّ  في ةهي وحدة الكائنات الحيَّ : مادة العلوم

ن الكتاب من ثلاث وحدات ويتكوَّ  ،1711/1711 اني للعام الدراسي  الثَّ  لتدريس طلبة الصف  

 . عبالإضافة إلى الإثراء والتوسُّ  ،ثلاثة دروس وحدة ن كل  تتضمَّ  ،ةيَّ دراس
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 :الفصل الثاني
 ابقةالس   والدراسات الأدب النظري  

الدراسات : والثاني ،ق بموضوع الدراسةالمتعل ِّ  الأول الأدب النظري  : ينمحورَ يتناول هذا الفصل 

 . بموضوع الدراسة ابقة ذات العلاقةالسَّ 

 دب النظري  الأ: أولًا 

عليم، تها في الحياة والتَّ وأهميَّ  ،ةة التعليميَّ ات الإلكترونيَّ ا بالبرمجيَّ تعريفً  ن الأدب النظري  يتضمَّ 

 فكير البصري  ق إلى مفهوم التَّ ويتطرَّ زها، ما يمي   ة وأهم  ة التعليميَّ وتوظيف التكنولوجيا في العمليَّ 

 .لبةة وتحصيل الطَّ ات التعليميَّ والعلاقة بينه وبين البرمجيَّ  ،تهإضافة إلى أدواته وأهميَّ  ،ومهاراته

  الإلكترونيَّةة ات التعليميَّ المحور الأول: البرمجيَّ 

فرصة الحصول على أدوات وأجهزة جعلت الحياة أسهل وأسرع وأفضل، فما  م التقني  منح التقدُّ 

وقد أسهمت  ،معليم والتعلُّ ة التَّ أ من عمليَّ أجهزة الحاسوب والإنترنت أصبحت جزءًا ل يتجزَّ  نلحظه أنَّ 

وتقليل وقت الحصول  ،اناتدة للمعلومات والبيعليم من خلال توفير موارد متعد ِّ ة التَّ في تسهيل عمليَّ 

ر الوسائل والأدوات والأساليب فُّ من تو  دَّ عليم ل بُ ولمواكبة استخدام التكنولوجيا في التَّ . عليها

سات ه العديد من الأفراد والمؤسَّ على توجُّ  زة بشكل كبيرة كانت محف ِّ عليميَّ ة التلأن  العمليَّ  ؛الجديدة

ات ى بالبرمجيَّ سمَّ مات ومنتجات، وهو ما قاد إلى ظهور ما يُ مته التكنولوجيا من خدلستثمار ما قدَّ 

ة لبة أثناء عمليَّ مين والطَّ المشكلات التي تواجه المعل ِّ  ة التي كانت لها أهداف كثيرة في حل  التعليميَّ 

 (1712،الشمراني) "لبة الدراسي  تهم وتحصيل الطَّ وزيادة دافعيَّ  ،عليمالتَّ 

في العصر الحديث،  ر التكنولوجي  نتاجات التطوُّ  دحأ اللكترونية ةميَّ ات التعليلذا تُعد البرمجيَّ  

صال الحديثة، وهي ة والإنترنت ووسائل الت  ات الحاسوبيَّ مع ظهور التقنيَّ  افكان ظهورها متزامنً "
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ليم ة في تعة التعليميَّ ات الإلكترونيَّ ة تقريبًا، ويمكن استثمار البرمجيَّ المستويات التعليميَّ  كل   تمس  

تشد  إليها  ،ابة بشكل جذَّ ها تسهم في عرض المادة العلميَّ حيث إنَّ  ،ةالعديد من المواد الدراسيَّ 

ات وللبرمجيَّ . ةة والتربويَّ سس النفسيَّ مراعاة الأُ  تة إذا تم  م خاصَّ ته للتعلُّ وتزيد في دافعيَّ  ،مالمتعل ِّ 

ق ر ة من الط  ات التعليميَّ توظيف البرمجيَّ  د  عث يُ حي ،مالب والمعل ِّ من الطَّ  ة أهداف عديدة لكل  التعليميَّ 

على  رت بشكل إيجابي  لما لها من ميزات أثَّ  ؛ات العصر الحديثم مع استراتيجي  ءالحديثة التي تتلا

 (.1717،الحزيمي) "تحصيل الطلبة ومدى اكتسابهم للمعرفة

برمجتها بواسطة  ة يتم  ط تعليميَّ وسائ"بأنها عبارة عن اللكترونية  ةات التعليميَّ ف البرمجيَّ وتُعرَّ 

ة ة إعدادها على طريقة سكنر المبنيَّ م، وتعتمد عمليَّ تصميمها بشكل جاذب للمتعل ِّ  ويتم   ،الحاسوب

ويسير فيها  ،ةم والبرمجيَّ ر فيها مبدأ التفاعل بين المتعل ِّ فَّ حيث يتو  ،عزيزعلى مبدأ الستجابة والتَّ 

جغوبي " )اد مسبقً المحدَّ  م للوصول إلى الهدف التعليمي  تعلُّ م حسب سرعته وقدرته على الالمتعلِّ  

  .(1717والأخضر، 

تنفيذها من خلال  ة التي يتم  مجموعة من الإجراءات والأنشطة التعليميَّ "ها نَّ إويمكن القول أيضًا 

م خدَ ة تُستبرامج تعليميَّ "ها ا بأنَّ وعُب ر عنها أيضً (. 1718بني يونس،" )استخدام وتوظيف الحاسوب

دة بالعمر المناسب، يبنيها مبرمج من خلال الحاسب الآلي، تُبنى ضمن نماذج مقترحة لمرحلة محدَّ 

 (.1712أبو صالح، " )ة ومناسبة لأفكار المنهاج المقترحضمن لغة مناسبة للبرمجيَّ 

 التعليميَّة الإلكترونيَّةات ة البرمجيَّ أهميَّ 

( 1717)ن الحزيمي حيث بيَّ  ،ةة التعليميَّ ة كبيرة في العمليَّ ميَّ أه ةالإلكترونيَّ  ةات التعليميَّ للبرمجيَّ 

مما يؤث ر إيجابًا على  ؛عليموتزيد الإقبال على التَّ  ،ايًّ م ذاتيتعلَّ  م لأنْ تيح الفرصة للمتعل ِّ ها تُ نَّ أ
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ع والتي تشج   ،اتنها البرمجيَّ إضافة إلى تحفيزهم من خلال المؤث رات التي تتضمَّ  ،التحصيل الدراسي

 .م الذاتي  على التعلُّ 

عليم ممتعة ة التَّ ات قد جعل عمليَّ م بواسطة البرمجيَّ التعلُّ  ن أنَّ فقد بيَّ  (1:1712)ا محمود، أمَّ 

مها لهم حول م الذاتي من خلال التغذية الراجعة التي تقد ِّ ة التعلُّ لبة بإمكانيَّ دت الطَّ وزوَّ  ،قةوشي  

لبة زت الطَّ كما حفَّ  ،مهة الوصول إلى الجزء المراد تعلُّ نيَّ وإمكا ،مهم، وسهولة عرض المعلوماتتعلُّ 

لبة أنفسهم من م أو بين الطَّ لبة والمعل ِّ فاعل مع المادة من خلال رفع مستوى التعاون بين الطَّ على التَّ 

تها في ومن أهميَّ  ،لبةي جميع احتياجات وخصائص الطَّ دة التي تلب  ة بالوسائط المتعد ِّ خلال بيئة غني  

مين، فالمناهج القائمة على لبة والمعل ِّ لبة فيما بينهم وبين الط  صال بين الطَّ تعزيز الت   :يمعلالت

اجعة، كما تسهم قييم والتغذية الرَّ ق التَّ رُ ة تسهم في سهولة طُ ة التعليمي  ت الإلكتروني  ااستثمار البرمجي  

 . لبةة بين الطَّ في مراعاة الفروق الفرديَّ 

فاعل في تدريس ات تسمح بتوظيف ميزة التَّ البرمجيَّ " أنَّ ( 1712)ت سيف نوفي الوقت نفسه بيَّ 

كما يمكن تشغيل  ،مينلبة المتعل ِّ المواد من خلال ربطها بشاشة الحاسوب وعرضها على الطَّ 

الب م والطَّ ل على المعل ِّ حاكاة الذي يسهِّ  وتعتمد أسلوب الم ،ة بلغات مختلفة تتلاءم مع البيئةالبرمجيَّ 

على تقوية  يضًاوتعمل أ ،فة أو التي يصعب إجراؤها لخطورتهاجارب المكلِّ لكثير من التَّ إجراء ا

 ."عف في التحصيل الدراسي  جوانب الضَّ 

لبة ة اكتساب الطَّ ة قصوى في عمليَّ أهميَّ  اللكترونية ةللبرمجيات التعليميَّ  نَّ إويمكن القول 

تلفة؛ لما لها من إسهامات عالية الأثر في ظريات المخللكثير من المفاهيم والإجراءات أو النَّ 

لبة، إضافة إلى قدرتها على اختصار الكثير من الوقت بما يعود بالنفع على ترسيخها في عقول الطَّ 

 م.والمعل ِّ لبة الطَّ 
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  ةالإلكترونيَّ  ةات التعليميَّ أنواع البرمجيَّ 

ات تلك البرمجيَّ عبر حيث يمكن  ،معلية التَّ ات في مجال عمليَّ أنواع وأشكال عديدة للبرمجيَّ  ثمَّة

ة للبرمجيَّ ( 1716)فقد أشار محمـد  ،تقديم معلومات وتخزينها للاستفادة منها ومن  ،اتإلى أنواع عد 

 : أهم ها

ة ذان اعتمدا أسلوب تنظيم المادة التعليميَّ لال ،سكنر وهولندلبرمجي ة م هذه اصمَّ  ةة الخطيَّ البرمجيَّ  -

وعادة ما  ،الستجابة لهاتُجرى و  ،لبةعلى الطَّ  ضعرَ تُ و  ا،مجموعة إطــارً  كل  ى سمَّ تُ  ،إلى مجموعات

ة ب المادة التعليميَّ كتَ وتُ  ،الببإجابة الطَّ  ن قارَ حيحة فورًا حتى تُ م له الإجابة الص  وتقد ِّ  ،تكون مكتوبة

 .الب فرصة للاستجابة بشكل صحيحنة لتعطي الطَّ بطرق معي  

ي زت هذه البرمجي ة بأن  كل  إطار يحتوي على مادة تعليمي ة أكبر من تم عةة المتفر ِّ البرمجيَّ  -

م بإعادة اختيار إجابته الصحيحة من بين إطار بسؤال للمتعل ِّ  حيث ينتهي كل   ،البرمجية الخطي ة

لكن في حال  ،اختيار الإجابة الصحيحة ينتقل إلى الإطار الآخروفي حال  ،الإجابات المعطاة

يجد توضيحًا وتبريرًا وشرحًا  وأنْ  ،ابقب منه العودة إلى الإطار السَّ طلَ تُ  اختيار إجابة خاطئة

  .ينتقل إلى الإطار الآخر وهكذا م  ومن ثَ  ،ةللإجابة الخاطئة مع توضيح المادة والمعرفة التعليميَّ 

 :وهي ،اتأخرى للبرمجيَّ  اأنواعً ( :171717)في حين ذكر الحزيمي 

إذ يمكن توظيفها في المواد  ،ة الدراسةه البرامج مدى واسعًا في عملي  ي هذغط  تُ  دريبات التَّ برمجيَّ 

اشة نة للطالب على الش  ر البرنامج مشكلات أو أسئلة معيَّ ظهِّ حيث يُ  ،لبةة تدريب الط  المختلفة لعملي  

على المعلم بعد  وهو ما يعني أنَّ  ،م الفردي  ليختار منها الإجابة الصحيحة، ويدعم هذا النوع التعلُّ 

 يختار لكل   مَّ ه، ومن ثَ سَ بته في الموضوع الذي درَّ لَ م طَ ص مستوى تعلُّ يشخ ِّ  دريس أنْ يقوم بالتَّ  أنْ 

 .مهات المناسبة للتدريب من أجل تحسين تعلُّ طالب البرمجيَّ 



15 

مون ويتنافس فيها المتعلِّ   ،عبعليم باللَّ ة التَّ تعتمد على دمج عمليَّ التي  ةة الألعاب التعليميَّ برمجيَّ 

ة أو مشكلة حسابيَّ  يحل   م أنْ ب الأمر من المتعل ِّ ويتطلَّ  ،قاطمات للحصول على بعض الن  المتعل ِّ و 

ر  ها،أو يقرأ  بعض التَّعليمات، دأو يحد ِّ  ،ةمنطقيَّ  أو يجيب عن بعض الأسئلة أو  ،هاأو يفس 

 .ة والإثارةشويق والدافعيَّ ز بإضافة عنصر التَّ وتتميَّ  ،القتراحات حول موضوع ما

والمرور بالخطوات التي تبدأ بتحديد  ،اتتعتمد في عملها على تحديد العمليَّ   شكلاتالم ة حل  رمجي  ب

لبة في وضع نة تسهم في مساعدة الطَّ الوصول إلى نتائج معي   م  ومن ثَ  ،المشكلة وتحليلها وفحصها

 .حلول لكثير من المشكلات الحياتي ة

 :وكـان من أبرزها ،ةات التعليميَّ رمجيَّ إلى أنواع أخرى للب( 1718) يعلفي حين أشار 

اشة ر الشَّ ستثمَ حيث تُ  ،ةة للعديد من المواد الدراسيَّ م هذه البرمجيَّ ستخدَ تُ  مارسمرين والمة التَّ برمجيَّ 

لبة اختيار الإجابة الصحيحة، وهي ويجب على الطَّ  ،في عرض مجموعة من الأسئلة أو المشكلات

 .ليم الفردي  عة التَّ ز عمليَّ ة تعز ِّ برمجيَّ 

ور ة تحتوي على العديد من الوسائط التي تجمع بين الصُّ هي برمجيَّ  دةات الوسائط المتعد ِّ برمجي  

تشغيل جميع  من خلالمين فاعل بينهم وبين المتعل ِّ التَّ  حدثحيث ي ،صوصسومات والنُّ والأفلام والرُّ 

 .ةم خطوة بخطوة بالبرمجيَّ هم، والتحكُّ حواس ِّ 

ات ة برمجيَّ محور هذه الدراسة تندرج تحت مظلَّ   Visme ةبرمجيَّ " أنَّ كر ومن الجدير بالذَّ 

الوسائط وتوظيف يث بات الهتمام باستخدام ح ،دةوالوسائط المتعد ِّ  ،والمحاكاة ،ةالألعاب التعليميَّ 

ع ع به من تنوُّ نظرًا لما تتمتَّ  ؛ة في وقتنا الحاضرحَّ لِّ رورات المُ ة من الضَّ ة التعليميَّ دة في العمليَّ المتعد ِّ 

 ،مة التعلُّ ين يدعم عملي  استخدامها من وجهة نظر التربوي ِّ كما أنَّ  ،مهاتقد ِّ  للمعلومات التي يمكن أنْ 



16 

 "م المفاهيم والحقائق والمهاراتدة لتعلُّ ة والأنشطة المتعد ِّ ات التعليمي  زها من خلال ممارسة العملي  ويعز ِّ 

 (.1711سلامة، )

من خلال الحاسب له دة بصورة متكاملة متفاعلة ديم الوسائط المتعد ِّ تق فيه أن   ومما ل شك  

تلك الوسائط  ، إن  ضعرَ يُ ، و جعالَ الموضوع الذي يُ و ة ة التعليمي  جاهات أطراف العملي  ات   فيتأثير كبير 

حيث يمكن من خلال  ،لبةلوكية الجديدة لدى الطَّ مجتمعةً لها دور رئيس في إحداث التغييرات السُّ 

 : دةط المتعد ِّ الوسائ

ات لوكي للس  لاب الحس  تعزيز إدراك الط  و  قةائابة شلاب بصورة جذ  ة لتقديمها للط  تنظيم المادة العلمي  

ناتج لتيسير بمنزلة مين تجاه الحاسوب ة لدى المعل ِّ جاهات الإيجابي  تنمية الت  وايضا  المرغوب فيها

 .ات المرغوب فيهالوكب لممارسة الس  لطلا  ل فرصة كم تتيح وعرضها ةالمادة العلميَّ ة تجهيز عملي  

عور ة، والش  ة العلمي  لوكية الجديدة بالماد  م الأنماط الس  لاب نحو الإقبال على تعلُّ ة الط  زيادة دافعي  و 

العدوان، . )بهم دوره مع طلا  م بتعاظُ ي إحساس المعل ِّ نم  مما يُ  ،مهاة لتعلُّ لديهم حاجة ماس   بأن  

1712). 

  حصيل الدراسي  الت  

نة ة في مادة معي  ضه لخبرات تربوي  الب بعد تعرُّ هو إتقان المهارات والمعارف التي يكتسبها الط  

الب على استيعاب المواد راسي  عن مدى قدرة الطَّ صيل الدحر مفهوم التَّ ويعب ِّ  ،أو مجموعة من المواد

نات التي طريق المتحاجريها المدرسة عن راسي ة، وقدرته على تطبيقها من خلال الوسائل التي تُ الد

 ،بمعناه الخاص ،حصيلا التَّ أمَّ . ةة والفصليَّ المتحانات اليوميَّ  إصافة إلىفي أوقات مختلفة،  عقَدتُ 

م الذي حصيل بالتعلُّ مة، وبهذا المعنى يتساوى التَّ ة منظَّ فهو اكتساب المعارف والمهارات بطرق علميَّ 

 (.1717لرحمن، حسن وعبد ا) عليم الدراسي  نتيجة للتَّ  يتم  
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هو  حصيل الأكاديمي  الب لجميع المواد الدراسية، والتَّ بمقدار علامات الطَّ  همبعضر عنه ويعب ِّ 

رجات التي ة أو مجموعة مواد مرتبطة بالد  الب من خبرات ومهارات في مادة دراسي  ما يكسبه الط  

 (.1717الغامدي، )ة يحصل عليها نتيجة لأدائه في الختبارات التحصيليَّ 

الب من معلومات أو معارف أو مقدار ما يحصل عليه الطَّ "ه أنَّ ب( 1712)فه أحمد ورندة ويعر ِّ  

". دةد  بشكل يمكن معه قياس المستويات المحدَّ عَ رًا عنها بدرجات في الختبار المُ مهارات، مُعب ِّ 

التي قد تكون عامة  ة،المدرسيَّ  الب على أداء المهام  ه قدرة الطَّ بأنَّ ( 1712)فه عيسى وتركي ويعرِّ  

ة، كما والمستوى الذي وصل إليه الفرد في تحصيله للمواد الدراسيَّ  ،نةة معي  ة بمادة دراسي  أو خاص  

ي ر عنه المجموع الكل  وهو ما يعب ِّ  ،د في نهاية العام الدراسي  عقَ ة التي تُ قاس بالمتحانات التحصيليَّ يُ 

 ". ةلدرجات الفرد في جميع المواد الدراسي  

الب في المواد ما ينتج عن قياس تحصيل الط  بل ث ِّ مراسي  متن  الت حصيل الدإكن القول ويم

على مدار الفصل  ى جر ة الأخرى، والتي تُ ميَّ ية من خلال علامات الختبارات والأدوات التقيالدراسي  

حصل عليه قاس بمقدار ما تنة تُ ، وبهذا فإن  مقدار المعرفة التي يحصل عليها في مادة معيَّ الدراسي  

 . ةمن درجات في الختبارات التحصيليَّ 

 فكير البصري  المحور الثاني: الت  

ظر، حيث قال ر وإمعان النَّ كر الحكيم الإنسان إلى ضرورة التفكُّ دعت كثيرٌ من آيات الذ ِّ 

مَاء كَيْفَ رُفِّعَتْ وَإلى  ﴿: لىاتع بِّلِّ كَيْفَ خُلِّقَتْ وَإلى السَّ بَتْ أَفَلا يَنظُرُونَ إلى الإِّ بَالِّ كَيْفَ نُصِّ الْجِّ

حَتْ  أَوَلَمْ يَنظُرُواْ فِّي مَلَكُوتِّ ﴿: لىال تعاوق ،(17-17:آية ،الغاشية) ﴾وَإلى الَأرْضِّ كَيْفَ سُطِّ

يثٍ  مَاوَاتِّ وَالَأرْضِّ وَمَا خَلَقَ اللََُّّ مِّن شَيْءٍ وَأَنْ عَسَى أَن يَكُونَ قَدِّ اقْتَرَبَ أَجَلُهُمْ فَبِّأَي ِّ حَدِّ عْدَهُ بَ  السَّ

 (.182 :آية ،الأعراف) ﴾يُؤْمِّنُونَ 
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ز فيها الإنسان أرفعها نعمة العقل التي ميَّ  م كثيرة، ولعلَّ عَ عباده بنِّ  - عز  وجل  -لقد أكرم الله 

ل إلى معارف جديدة مرُّ عابرة على الإنسان دون التواهر التي تة مخلوقاته، فالظَّ عن بقيَّ  وصُّ

ر هو الذي يقود إلى الكتشافات والمعارف نَّ الن ظر بتفكُّ إ، لهذا ففك ِّرل المتتنقصها نظرة المتأم ِّ 

 .الجديدة

كة في نقل سومات المتحر ِّ والرُّ  ،والفيديوهات ،كالصور ،ةولقد أسهمت المثيرات البصري   

نيا؛ لما تتمي ز به من قدرتها على جذب ة الدُّ خاصة في المراحل الأساسي  المعلومات والمعارف، 

فكير ومهاراته المختلفة أمرًا الت   عد  لهذا يُ . تهم على اكتساب المعلومةلبة وزيادة دافعيَّ انتباه الطَّ 

فكير ف الت  ة والمناهج الحديثة توظ ِّ جاهات التربوي  لهذا أصبحت الت   ،نواحي الحياة كل  ا في ضروريًّ 

 (.1717العدوان، )عليم م والتَّ ة التعلُّ في عملي   البصري  

 ري  فكير البصمفهوم الت   -

ة يقوم بها العقل البشري  يُعدُّ التَّ  رات ضه لمؤث ِّ أثناء تعرُّ  فكير البصري  سلسلة من عمليات عد 

ؤية ل والرُّ التخيُّ : وتتمث ل هذه العملي ات بـ ،ة البصرمن خلال حاس   لستقبَ وتُ  ،نةة معيَّ بصريَّ 

دراك قوم بإمين، حيث يالمتعل ِّ فكير الذي جذب انتباه فكير من أنماط الت  هذا الت   د  عويُ . صميموالتَّ 

 أبو)ابقة للوصول إلى الخبرة المكتسبة المعلومات وإيجاد العلاقة بينها، وربطها مع الخبرات الس  

ة صال بين الأمور المرئي  أن  الت فكير البصري  هو وسيلة ات  ( 1718)ويرى صقر (. 1718كلوب، 

 .ة استخدامهاوكيفي   فكير بهاور مع طريقة الت  أو البيانات والمعرفة والص  

حتى نستطيع  ،فكيرمع الت   ة دمج الحواس  بأن ه عملي   فكير البصري  التَّ ( 1712)ف كرسكل عر ِّ ويُ 

، ولها تأثيرات مباشرة في تنمية مهارات واكتساب ريقة للإدراك الحسي  وهي الط   ،تفسير موقف ما

ة يقوم بها ة عقلي  عملي  هو  فكير البصري  الت   أن  ( 1717)د العدواني وأكَّ . معليم والتعلُّ الكفاءات في التَّ 
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ة تقوم بالعديد من الأنشطة التي ة ذهني  ة عقلي  وهي عملي   ،ما جديد ءضه لشيخص عند تعرُّ الش  

 .روف والبيئة والقدرة على إيجاد حلول للمشكلات التي تواجههف مع الظ  تساعد الشخص على التكيُّ 

ة ات التي ترتكز على الأشكال البصري  جموع من العملي  ه من  أب فكير البصري  مكن تعريف الت  يو 

 .تات المختلفةا عن المشت ِّ دة وتحويلها إلى لغة منطوقة أو مكتوبة، بعيدً هَ اشالمُ 

 فكير البصري  ات الت  عملي   -

 : هما ن،تيين أساسيَّ تَ عمليَّ  فكير البصري  أن  للت  ( 1712)وأبو كلوب ( 1717)من الحسامية  يرى كل  

ة يء وفهمه وكيفيَّ ة البصر لمعرفة مكان الش  هي استخدام وتوظيف حاس   :بصــارة الإعملي   -

ة الإبصار عملي   عد  وتُ . توجيه الأفراد لما يحيطهم من أشياء في العالم أو البيئة المحيطة به

يرى بالعين  الب أنْ ور، فكما يستطيع الط  ة استحضار الصُّ الأساس الذي تعتمد عليه عملي  

 ليتخي   ا بطريقة مماثلة أنْ ، يستطيع أيضً و موجود بالفعل في العالم الخارجي  دة ما هالمجرَّ 

 .في عقله ما هو موجود في العالم غير المرئي  

ة تقوم على تكوين صور ومواقف وأمور جديدة عن طريق إعادة هي عملي   :لة التخيُّ عملي   -

 .ةرات البصريَّ لات في غياب المؤث ِّ جوع إلى الخبرات الماضية والتخيُّ تدوير والرُّ 

 ،لبةة من الط  سهم في إثارة مشاركة فاعلة وحقيقي  ي استراتيجية تدريس يمكن أنْ بصفته ل التخيُّ "و

م وتعلُّ  ،ذاكرتهم يتبقى ف ة من شأنها أنْ وتكوين خبرة حقيقيَّ  ،لديهم ي  واستثارة المحصول اللغو 

 يآمة التسهم في طرد الملل والسَّ ت معلومات وحقائق وعلاقات، واكتشاف طرق جديدة، كما يمكن أنْ 

 (1712 ،عبيدات وأبو السميد. )"التقليدي   قد تصيب الموقف التعليمي  
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 فكير البصري  ة الت  أهمي   -

 ،(1717) وهذا ما أشارت إليه الحسامية ،ةة التعليمي  ة كبيرة في العملي  أهمي   فكير البصري  للت  

ة من زيد من قدراته العقليَّ يكما  ،م مع الآخرينالمتعل ِّ يعمل على زيادة تواصل  فكير البصري  بأن  التَّ 

 ،وتنمية مهارات عديدة ،لبةة الط  ويعمل على زيادة دافعي   ،اقدوالن   فكير الإبداعي  خلال تنمية مهارة الت  

 ن  أ( 1712كلوب،  أبو) نوقد بيَّ  .وتفسير الظواهر ،والكتشاف ،ؤوالتنب   ،فسيروالت   ،كالملاحظة

المشكلات من  رق الجديدة التي تقوم على تبادل الأفكار وتنمية مهارة حل  يدعم الط   صري  فكير البالت  

فكير فكير العميق ويتلاءم الت  ويعمل على بناء منظورات جديدة من خلال الت  . خلال العصف الذهني  

 .ن رياض الأطفال حتى طلبة الجامعةة مالفئات العمري   كل  مع  البصري  

 صري  فكير البمهارات الت   -

 :تيالآوفق  يمكن تحديد مهارات الت فكير البصري  

 وهي أقل   ،كل وملامحهش  ورة أو الهي قدرة الطالب على تحديد الص  : ةمهارة القراءة البصري   -

ر الأجسام بعدد تصوُّ بل ها تتمثَّ بأنَّ ( 1712أبو عصبة، )فها وقد عرَّ . فكير البصري  مهارات الت  

عد مات بعد حذف البُ الث ومجسَّ عد الثَّ ة بعد إضافة البُ وثنائيَّ انعكاسها، ودورانها وانتقالها 

 .الثالثَّ 

. سوماتور والرُّ من الصُّ  فريق بين كل  ز والتَّ الب على التميُّ هي قدرة الط  : مهارة الت مييز البصري   -

به والختلاف بين الأشكال، ها القدرة على ملاحظة أوجه الشَّ نَّ بأ( 1712)ح فها صالويعر ِّ 

كل المختلف أو أو تمييز الش   ،ةة رموز بصريَّ به والختلاف بين عد  رة على أوجه الش  القدو 

 .كل المماثلالش  و  اذالش  
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م على معرفة ربط العلاقات بين العناصر في حال ل ِّ قدرة المتع: ةيَّ مهارة إدراك العلاقات المكان -

كات في الأشياء والمدرَ ها القدرة على إدراك موضع أنَّ  (1716)ويرى الشوبكي . ت أم لتوافق

 يءتسكين شيء ما في علاقة لهذا الشَّ  ةإمكاني   فيتعرَّ  الب أنْ ن على الطَّ حيث يتعيَّ  ،الفراغ

 .مع الأشياء المحيطة

كل فاصيل عند رؤية الش  الت   ركيز على أدق  خص بالتَّ مدى قدرة الش  : مهارة الإغلاق البصري    -

ية يغة الكل  ف الص  تعرُّ  ىالقدرة عل هابأنَّ ( 1716)جد فها خلف وماعر ِّ ويُ . ي وإدراك النقصالكل  

 ،د جزء أو أكثر من هذا الكل  فقَ حين يُ  ف الكل  أو تعرُّ  ،ة لهما من خلال صيغة جزئي  يء لش

 .كل فقطْ دة من الشَّ ي عندما تظهر أجزاء محدَّ كل الكل  أو هي القدرة على إدراك الش  

 لة ابقة ذات الص ِّ ثانياا: الدراسات السَّ 

ة ي الحاليَّ تغي رات دراستِّ ابقة التي بحثت في موالدراسات السَّ  ظري  من خلال مراجعة الأدب الن

الباحثة  ولم تعثرِّ  ،فكير البصري  راسي  والتَّ والتحصيل الد ،Vismeفي تصميمها على  تُ التي اعتمدْ 

ذلك ل ؛Visme على دراسة تعتمد في تصميمها على( في حدود علمها)ة في قواعد البيانات العالميَّ 

على النحو  فكير البصري  والتَّ  اللكترونية ةات التعليميَّ ق بالبرمجيَّ تعرض الباحثة الدراسات التي تتعلَّ 

 :الآتي

 ة استخدام برنامج تعليمي  قياس أثر مدى دافعيَّ  دراسة هدفت إلى( 1716)جرى محمـد أ

ب في زيادة تفاعل لبرنامج المحوسَ ة اوقياس مدى فاعليَّ  ،اني ثانوي  ب في تحصيل طلبة الث  محوسَ 

 تجمعو  ،المنهج التجريبي  الباحثة  وظَّفت لبة وفهمهم للمادةر الطَّ وتذكُّ  ،دريسة التَّ لبة أثناء عمليَّ الطَّ 

بلغ حجم يحيث كان  ،(والملاحظة الختبار التحصيلي  : )يةتالبيانات اللازمة من خلال الأدوات الآ

وهي  ،طالبة 11ن من المجموعة الأولى تتكوَّ : ينإلى مجموعتَ  ساوي مت بالتَّ س ِّ قُ  ،طالبة 26نة العي  
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وكانت  ،ابطةوهي المجموعة الضَّ  ،طالبة 11ن من والمجموعة الثانية تتكوَّ  ،ةالمجموعة التجريبي  

البات لصالح ة في مستوى تحصيل الطَّ أبرز نتائج الدراسة ظهور فروق ذات دللة إحصائيَّ 

ر ة في مستوى تذكُّ وتوجد فروق ذات دللة إحصائيَّ . ةلمجموعة التجريبيَّ وهي ا ،المجموعة الأولى

 .ىالبات لصالح المجموعة الأولالطَّ 

ة في تنمية ة تعليميَّ ة استخدام برمجيَّ هدفت دراسته إلى معرفة فاعليَّ  ،(1717)ا الحزيمي أمَّ 

ض بالمملكة العربية ات بمدينة الرياالثاني البتدائي في مادة الرياضي   تحصيل طلبة الصف  

في المدرسة  اني البتدائي  الث   طالبة من طلبة الصف  ( 17)نة الدراسة عودية، وقد بلغ حجم عي  السُّ 

مجموعة : مجموعتين هامتحيث قسَّ  ،انة قصديًّ العيَّ ة الباحثواختارت  الثة بمدينة المجمعةالبتدائية الث  

وأخرى مجموعة ضابطة  ،طالبة( 12)وعددهم  ،ةة التعليميَّ ت عن طريق البرمجيَّ رسِّ ة دُ تجريبيَّ 

ة رمجيَّ الباحثة ب وظَّفتولتحقيق أهداف الدراسـة  ،طالبة( 12)وعددهم  ،ةيقة التقليديَّ ر بالطَّ  درست

فقرات من نوع الختيار من  17من  انً مكوَّ  اتحصيليًّ  ااختبارً  صمَّمتوحدة الجمع، و ة جاهزة لتعليميَّ 

وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فرق ذي دللة  .ن من فقرتينكوَّ م تي  اجب بيبالإضافة إلى و  ،دمتعد ِّ 

عزى إلى طريقة تدريس لصالح المجموعة لبة تُ في مستوى تحصيل الطَّ ( 7257)ة عند إحصائي  

إلى وجود فروق ذات دللة أشارت الدراسة و  ،ةة التعليميَّ عن طريق البرمجيَّ  درستة التي التجريبيَّ 

عزى إلى طريقة التدريس لصالح المجموعة في سرعة إنجاز الواجبات تُ   =α) 7257)د ة عنإحصائيَّ 

 .ةة التعليميَّ البرمجيَّ  برع درستة التي التجريبيَّ 

ة دراسة هدفت إلى تطوير وحدة تعليميَّ  (Namgyel & Khajornsak, 2017)كما أجرى 

م ة والألعاب، وقياس أثرها في تعلُّ مة بالمحاكاة التفاعليَّ بة قائمة على نموذج بايبي ومدعَّ محوسَ 

 بواسطة الدراسة المنهج شبه التجريبي   وظَّفتو . جاهات نحو العلومة والت  المفاهيم الكهروضوئيَّ 
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ني عشر في االث   ا من طلبة الصف  طالبً ( 11)نة الدراسة من نت عيَّ ة واحدة، وتكوَّ مجموعة تجريبيَّ 

جاهات ومقياس الت   ،ةاسة من اختبار المفاهيم الكهروضوئيَّ نت أدوات الدر هونغ كونغ، وتكوَّ ببوتان 

 ،ة القائمة على نموذج بايبيوأشارت نتائج الدراسة إلى وجود أثر للوحدة التعليميَّ  ،نحو العلوم

 ،نيالباحث بواسطة د  عَ ة المُ ة والألعاب في اختبار المفاهيم الكهروضوئيَّ زة بالمحاكاة التفاعليَّ والمعزَّ 

 .رةة المطو  لبة تجاه الوحدة التعليمي  ة لدى الط  جاهات إيجابي  وتكون ات  

 "PhET "ات فيت دراسة هدفت إلى معرفة أثر استخدام تقني  ( 1712)وأجرى البدرساوي 

 في العلوم لدى طلبة الصف   ة في تنمية التحصيل وبعض مهارات التفكير التحليلي  للمحاكاة التفاعلي  

القائم على  قيق الهدف من البحث استخدم الباحث المنهج شبه التجريبي  ة، ولتحبغز   ابع الأساسي  الس  

طالبة ( 82)نة الدراسة من نت عي  وتكوَّ . دي  عْ وبَ  لي  بْ ة وضابطة مع قياس قَ تصميم مجموعتين تجريبي  

التي  ،طالبة( 21)نت منوتكوَّ  ،ضابطة: لمجموعتين توزيعهن   ة، وتم  بطريقة قصدي   اختيارهن   تم  

ذلك  ،ةريقة التقليديَّ ت بالطَّ رسِّ طالبة دُ ( 21) نت منة تكوَّ وتجريبيَّ   "PhET "اتتخدام تقنيَّ درست باس

واستخدم  ،(1712-1718) لوحدة الحركة وقوانين نيوتن خلال الفصل الأول من العام الدراسي  

 تصحِّ فُ أدوات قياس، ولقد بمنزلة ( ، واختبار تفكير تحليلي  اختبار تحصيلي  )الباحث أدوات 

ة نات المستقل  للعي   t-testة، واختبار نات المستقل  للعي ِّ   t-testات البحث باستخدام اختبار فرضيَّ 

بين  7.72ة عند مستوى الدللة المرتبطة، وأشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دللة إحصائي  

 "PhET "ةة التفاعليَّ من باستخدام المحاكاواتي تعلَّ ة الل  ي درجات طالبات المجموعة التجريبي  طَ متوس  

لصالح القياس  ي قياس التحصيل ومهارات التفكير التحليلي  لختبارَ  دي  عْ والبَ  لي  بْ طبيق القَ في الت  

واختبار التحصيل لوحدة  حجم الأثر على مهارات التفكير التحليلي   أن  إلى ، وأشارت النتائج دي  عْ البَ 

 . مستوى مرتفع كان ذا ابع الأساسي  لس  ا الحركة وقوانين نيوتن في العلوم العامة للصف  
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( بةة محوسَ تعليمي   ةبرمجي  )دراسة أثر استخدام الحاسوب ( 1712)في حين أجرى رعد وفصيح 

وأثره في " تطبيقات الحاسبة"في موضوع  في إعطاء محتوى تعليمي    DATA SHOWةبمصاحب

ة التربية ا من طلبة قسم العلوم كلي  بً طال 17نة نت العي  حيث تضمَّ  ،لبة للمحتوى التعليمي  تحصيل الطَّ 

ن من ة تتكوَّ الأولى مجموعة تجريبيَّ  :نة إلى مجموعتينم أفراد العي  س ِّ قُ و  ،المرحلة الثانية/  ةالأساسي  

ت المجموعة تلقَّ . اطالبً  12ا من ن أيضً ة تتكو  والمجموعة الثانية مجموعة تجريبي   ،اطالبً  12

لكن  نفسها الدروسابطة ت المجموعة الضَّ وتلقَّ  ،ةات التعليميَّ البرمجيَّ ة دروسًا بالستعانة بالتجريبيَّ 

ة على مستوى دللة ة ذات دللة معنوي  ومن أبرز النتائج ظهور فروق إحصائي   .ةريقة التقليدي  بالط  

عند تطبيق اختبار الدللة  دي  عْ ة بالختبار البَ للمجموعة التجريبي   18ة ودرجات الحري  ( 7.771)

test-t، يمةحيث كانت ق (t)  َأي رفض  ،)2.1)وهي أعلى من الجدولية  ،)8.1)وبة المحس

بين اختبار القياس  ةة ذات دللة معنوي  فرية التي تقول بعدم وجود فروقات إحصائي  ة الص  الفرضي  

ستخدام با لبة وزيادة تحصيلهم العلمي  مما يعني استفادة الط   ،ةللمجموعة التجريبي   دي  عْ والبَ القَبْلي  

الستنتاجات هو الستفادة من طريقة استخدام  وقد كانت أهم  . طبيق الحديث باستخدام الحاسوبالت  

 .ةريقة التقليدي  التطبيق الحديث مقارنة بالط  

ة في تنمية ة تعليمي  ة برمجي  في دراسته إلى الكشف عن فاعلي  ( 1712) ،وأشار الشمراني

ف ،ق من ذلكلتحقُّ لو . طالثالث المتوس   ة لدى طلبة الصف  المهارات الإملائي    المنهج التجريبي   وُظ ِّ

الث الث   ا من طلبة الصف  طالبً  62من  ن تكوَّ العيَّنة ي حجم حيث كان ،صميم شبه التجريبي  الت   وذ

 ،ةفي المجموعة التجريبيَّ  اطالبً  17 :ةريقة القصدي  اختيارهم بالط   جرى و  ،(بشيمة)بمحافظة  الأساسي  

جب تملائية التي لت أدوات الدراسة قائمة المهارات الإوتمثَّ  ،ابطةفي المجموعة الضَّ  اطالبً  16و
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 من نوع سؤالً  28ن من واختبار المهارات من خلال اختبار يتكوَّ  ،الثالث تنميتها لدى طلبة الصف  

 :لت الدراسة إلى النتائج الآتيةوقد توصَّ  ،دالختيار من متعد ِّ 

طي درجات طلبة بين متوس  ( α=0.05)عند مستوى الدللة  اوجود فروق دالة إحصائيًّ 

الذين (ابطة ودرجات طلبة المجموعة الضَّ  ،(ةالذين درسوا باستخدام البرمجي  )ة جربالمجموعة الت  

ة لصالح طلبة لختبار المهارات الإملائي   دي  عْ في التطبيق البَ ( ريقة المعتادةدرسوا باستخدام الط  

ة لدى طلبة ة في تنمية المهارات الإملائيَّ ة البرمجيَّ كما أظهرت النتائج فاعليَّ  ،ةالمجموعة التجريبي  

 .الثالث الصف  

الثالث  هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مدى اكتساب طلبة الصف  ( 1712)كلوب  دراسة أبو

 ي  الباحثة المنهج الوصف وظَّفتحيث . كتاب العلوم والحياةفي  لمهارة التفكير البصري   الأساسي  

في الفصل  ر الدراسي  سوم والأشكال الواردة في المقرَّ ور والرُّ وكانت الدراسة تشمل الصُّ  ،التحليلي  

 ،الثالث ا من الصف  طالبً  162نة حجم العي   حيث كان ،1718\1717للعام  الأول الدراسي  

 وإعداد أداة  ،مهارات 2 ن منالتي كانت تتكوَّ ، فكير البصري  قائمة بمهارات الت  الباحثة صمَّمت و 

 ،فكير البصري  لقياس مدى اكتسابهم لمهارة الت   ااختبارً  أعدَّتو  ،للبحث من أجل تحليل المحتوى 

ط العام ة بين المتوس  وهي وجود فروق ذات دللة إحصائي  : لت الدراسة إلى النتائج الآتيةوتوصَّ 

 ،(%61.2)الذي بلغ نسبة  ري  فكير البصلختبار مهارة الت   ط العام  وبين المتوس  ( %77) الفتراضي  

كور والإناث في لبة بين الذ  بين الطَّ ( α=7.72)ة عن ة ذات دللة إحصائيَّ وعدم وجود فروق جوهريَّ 

 .فكير البصري  ة في مستوى الت  الثالث في منطقة غرب غز   الصف  

نمية ة في تة تعليميَّ لى أثر استخدام برمجيَّ إف لتعرُّ ل( 1712)حين هدفت دراسة شريم وفي 

انوية في محافظة مرحلة الث  الة لدى طلبة غة الإنجليزي  الل   ةل في مادالتحصيل المباشر والمؤجَّ 
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ا نحو وسعيً (. والمنهج الوصفي   ،المنهج شبه التجريبي  : )وهما ،منهجَينالباحثة  وظَّفتو  ،رقاءالز  

حيث  ،من صدقه وثباته تدتأكَّ و  ا،تحصيليًّ  ااختبارً  مت الباحثةصم   ،أهداف هذه الدراسةتحقيق 

طاقين الثانوية الحادي عشر من مدرسة ذات الن ِّ  طالبة من الصف   27الدراسة من  ةننت عيَّ تكوَّ 

المجموعة  :طالبة 12مجموعة من  ن كل  تتكوَّ و  ،نامجموعت تر يتِّ اخْ و . رقاءللبنات في محافظة الزَّ 

 درستة الثانية مجموعة تجريبي  والمجموعة  ،ةريقة العتيادي  بالط   درستالأولى مجموعة ضابطة 

 ،1712\1718 اني للعام الدراسي  الث   قت خلال الفصل الدراسي  ب ِّ وطُ  ،ةة التعليمي  عن طريق البرمجي  

البات المباشر لصالح ة في تحصيل الطَّ دللة إحصائيَّ  يئجها وجود فرق ذوكان من أبرز نتا

ل لصالح البات المؤجَّ ة في تحصيل الط  د فرق ذو دللة إحصائي  جِّ ة، كما وُ المجموعة التجريبيَّ 

 دي  عْ والبَ  لي  بْ ين القَ طي درجات التطبيقَ ة بين متوس ِّ د فرق ذو دللة إحصائي  جِّ ووُ  ،ةالمجموعة التجريبيَّ 

ة لصالح ة التعليمي  ة بالبرمجي  ة لطالبات المجموعة التجريبي  ة التعليمي  ة نحو البرمجي  لمقياس الدافعي  

 .دي  عْ ة البَ مقياس الدافعي  

 Earth Google)قة تطبيليَّ عاإلى البحث في ف (Mayalagu et al, 2019)كما سعت 

Pro)  ة في مادة الجغرافيا في المدرسة الثانوية، حيث اعتمدت الدراسة على أداة تعليميَّ بمنزلة

  .الختبار والستبانة: هما ،ينبأداتَ  ، واستعانتْ المنهج شبه التجريبي  

نشطة ممارسة الأ وأثبتت النتائج أنَّ  ،اطالبً ( 17)نت من تكوَّ قد ف ،اسةنة الدر ا عن عي  أم  

ة ز مهارات التكنولوجيا الجغرافيَّ تعز ِّ  يمكن أنْ  Google Earth الدراسية التي تستخدم تطبيق

 .ة بين طلبة الجغرافياالمكانيَّ 

بناؤها وفق  جرى ة ة تعليميَّ لى أثر برمجيَّ إف على التعرُّ ( 1717)قامت دراسة ضمرة والكيلاني 

ولتحقيق . ردنفي الأ الثالث الأساسي   ة لدى طلبة الصف  نموذج بايبي في اكتساب المفاهيم العلميَّ 
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ريقة اختيار أفراد الدراسة بالط   جرى ، و المنهج شبه التجريبي  الباحثتان  وظَّفتأهداف الدراسة 

ن يدرسون مم   الثالث الأساسي   ف  وطالبة من طلبة الص اطالبً  27ة، حيث بلغ عدد الأفراد القصدي  

( ابطةة والض  التجريبي  )توزيع المجموعات  جرى و  ،ةفي مدرسة أكاديمية أجيال المواكب الخاص  

ا طالبً  17مجموعة  الذي بلغ عدد الأفراد في كل   الثالث الأساسي   من شُعب الصف   اعشوائيًّ 

 . وطالبة

الثالث  من كتاب العلوم للصف   ،الأرضوحدة علوم  ،ادسةالوحدة السَّ  الباحثتان وحلَّلت

ة البرمجي   يتنِّ بُ ة الواردة فيها، و لتحقيق أهداف الدراسة من خلال تحديد المفاهيم العلمي   الأساسي  

اختبار  ينِّ بُ تها للدراسة، كما مين لمعرفة مدى صلاحيَّ على محك ِّ  تضرِّ بة وعُ ة المحوسَ التعليمي  

بين  اة إحصائيًّ وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دال  . ثباتهق من صدقه و تحقُّ لة لالمفاهيم العلميَّ 

ة وفق بة المبنيَّ ة المحوسَ ة التعليميَّ باستخدام البرمجيَّ  درستة التي ط درجات المجموعة التجريبي  متوس  

ة على اختبار ريقة العتيادي  بالط   درستابطة التي ط درجات المجموعة الض  ومتوس   ،نموذج بايبي

مت قدَّ  ،ل إليه من نتائجالتوصُّ  جرى على ما  وبناءً . ةة ولصالح المجموعة التجريبي  العلمي   المفاهيم

ة عند مستوى نت النتائج وجود فروق ذات دللة إحصائيَّ وبيَّ  ،الباحثتان مجموعة من التوصيات

مجموعة عزى لطريقة التدريس ولصالح الة تُ في اختبار اكتساب المفاهيم العلميَّ  =α)72.7)الدللة 

 .ةالتجريبيَّ 

 تفاعلي   ـة اسـتخدام موقـع تعليمـي  للكشف عـن فاعليَّ ( 1717)السالمي  ،هدفت دراسة الصقرية

لدى طالبات  التحصـيل ومهـارات التفكيـر البصري   ةيـادة التربيـة الإسـلامية في تنمفي تـدريس م

نة العي  ن االباحث وقسم، ةً طالب  62نة الدراسة مننت عي  تكوَّ و  ،انمالحادي عشر بسلطنة عُ  الصف  

 ،أيضًا طالبة 11ن من ومجموعة ضابطة تتكو   ،طالبة 11ن من ة تتكو  تجريبي  : إلى مجموعتين
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تا ،ولتحقيق أهداف الدراسـة ،المنهج شبه التجريبي   ناالباحثت وظَّفتو  مـن  انً مكـوَّ  اتحصـيليًّ  ااختبـارً  أعد 

 عمِّلاستُ كما  ،مـينتـواه بعرضـه علـى مجموعـة مـن المحك ِّ ق من صـدق محالتحقُّ  وجرى سؤالً،  17

وقـد . ت على خمس مهاراتعَ وز ِّ  ،(سؤالً  11)ف من ، الذي تألَّ فكير البصري  اختبار مهارات التَّ 

بــين  (α=05,0) ا عنـد مسـتوى الدللـةة إحصـائيًّ ئج الدراسـة إلى وجـود فـروق دال  ت نتـاهر أظ

واختبار  ـابطة فــي الختبار التحصيلي  ض  ة الين التجريبي  وعتَ مجمــات الطالبــطي درجــات متوس ِّ 

 .التفاعلي   باستخدام الموقع التعليمي   درستة التي لصالح المجموعة التجريبي   فكير البصري  الت  

ة سوحات الميدانيَّ ر باستخدام المُ في أساليب التعليم المبتكَ للبحث  (Kerski, 2021)ت عَ وسَ 

والتفكير الناقد،  فكير المكاني  ة في تعزيز التَّ سوم البيانيَّ ة ولوحات المعلومات والرُّ ئط التفاعليَّ والخرا

فَ ا، و طالبً  (123)نة من نة الدراسة المكوَّ د على عي  مِّ واعتُ  الستبانة  اعتُمِّدت، و المنهج الوصفي   وظ ِّ

 ،ئط الإلكترونيةار ات الناتجة في الخن تعيين البيانن الطلبة مكُّ ، وخلصت نتائج الدراسة إلى تمأداةً 

 .دةة وسائط متعد ِّ وإنشاء خريطة قص  

م إلى عليم والتعلُّ في التَّ  (point power)دور  تناقش (2022)دراسة عثمان ومحمد ريان  أمَّا

دة إلى جانب تحديد لى استخدامه في تطوير وحدة تعتمد على الوسائط المتعد ِّ إف جانب التعرُّ 

الباحث المنهج  وظَّفو  ،على التغذية الراجعة ما بناءً  اموضوعً م يز فهم المتعل ِّ تها لتعز ليَّ عاف

الذين التحقوا بدورة  ،ين العابدينلطان زَ نة الدراسة طلبة من جامعة السُّ وكانت عي   ،التجريبي  

ن يت مقابلات مع مجموعة مجرِّ حيث أُ  ،الدراسة المقابلة ة وكانت أدا  ،ةغة العربي  المبتدئين في الل  

 ،ملبة في التعلُّ ز فهم الطَّ تقييم الملاحظات لتحديد إذا كانت المادة التعليمية المعروضة تعز ِّ لبة لالط  

ة م والتعليم إلى جانب توفير الخبرة الحقيقيَّ ة التعلُّ ل عمليَّ دة تسه ِّ الوسائط المتعد ِّ  وتشير النتائج إلى أن  

 .ةأكثر فاعليَّ  مٍ ضرورة لتعلُّ  صاردة ئط المتعد ِّ م بالوساالتعلُّ  حفيز وتحسين الأداء، وأنَّ والتَّ 
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 ابقة وموقع الدراسة منهاعقيب على الدراسات السَّ ثالثاا: التَّ 

ة تتوافق في توظيفها الدراسة الحالي   ظ أن  ابقة أعلاه، فقد لُوحِّ لاع على الد راسات الس  بعد الط  

 (Dasdemird.2016)و( 1712)وأبو كلوب ( 1717)لكتاب العلوم مع دراسة ضمرة والكيلاني 

واختلفت  ،(Koraneekij & Siwawetkul, 2018)و Namgyel & Khajornsak, 2017))و

ومع دراسة شريم  ،في اعتماد مادة التربية الإسلامية( 1717)مع دراسة الصقرية والسالمي 

مادها في اعت (Mayalagu et al, 2019)ودراسة  ،في اعتمادها مادة اللغة الإنجليزية( 1712)

ومع دراسة الشيراني  ،في اعتمادها مادة الرياضيات( 1717)مادة الجغرافيا، ودراسة الحزيمي 

 .في اعتمادها مادة اللغة العربية( 1711)ودراسة عثمان ومحمد ريان  ،في مهارة الملاء( 1712)

 ودراسة ضمرة( 1711)فقت الد راسة مع دراسة عثمان ومحمد ريان اتَّ  ،ومن حيث المنهج

 & Koraneekij)( 1712)وشريم  (Mayalagu et al, 2019)ودراسة ( 1717)والكيلاني 

Siwawetkul, 2018) و(Namgyel  Khajornsak, 2017)  ( 1716)ودراسة محمـد

ودراسة أبو كلوب  (Kerski, 2021)اختلفت مع دراسة و  ،لمنهج شبه التجريبي  العتمادها 

 شبه التجريبي   ينلمنهجَ العتماده ( 1712)دراسة الشيراني و  ،لعتمادهما المنهج الوصفي( 1712)

 .والوصفي  

( 1717)نة مع دراسة ضمرة والكيلاني فقت الدراسة من حيث العيَّ اتَّ  :نةمن حيث العي  

والحزيمي  (Koraneekij & Siwawetkul, 2018)و( 1712)وأبو كلوب ( 1712)والشيراني 

 Mayalagu) \واختلفت الدراسة مع دراسة  ،ة الأولىسي  في اعتمادها طلبة الحلقة الأسا( 1717)

et al, 2019)  و( 1712)ودراسة شريم(Namgyel Khajornsak, 2017)  لعتمادها المرحلة

ودراسة الصقرية والسالمي  ،لعتمادها مرحلة الثاني ثانوي ( 1716)ومع دراسة محمد  ،الثانوية
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ا مع دراسة عثمان ومحمد واختلافها أيضً ، الحادي عشر فقط لعتمادها طلبة الصف  ( 1711)

 .ةدها طلبة المرحلة الجامعي  العتم( 1712)ودراسة رعد وفصيح  ،(1711)ريان 

 ومع دراسة شريم( 1717)فقت الدراسة مع دراسة ضمرة والكيلاني ات   ،من حيث أدوات الدراسة

 (Mayalagu et al, 2019)ودراسة  ،(1712)والبدرساوي  ،(1712)ورعد وفصيح ( 1712)

 ,Namgyel  Khajornsak)و (Koraneekij & Siwawetkul, 2018)و( 1712)وشريم 

( 1711) ومع دراسة الصقرية والسالمي ،في تصميم اختبار تحصيل( 1716)ومحمد  (2017

ومع دراسة  ،فكير البصري  واختبار الت   ختبار التحصيلي  الفي تصميم ( 1717)ودراسة الحزيمي 

واختلفت مع الشمراني  ،فكير البصري  لت  افي تصميم اختبار لقياس مهارة ( 1712)كلوب  بوأ

 .في تصميم أداة لقياس المهارات الإملائية( 1712)

بعد مراجعة إجراءاتها ونتائجها وتوصياتها، في تحديد  ،ابقةفادت الباحثة من الدراسات السَّ أ

في هذه ة دمعتَ مإلى تحديد المجالت ال افةتها، وتطوير أدوات الدراسة، إضنة الدراسة ومنهجي  عي  

 الدراسة.

عليم في المرحلة هها نحو التَّ بقة في توجُّ اراسات السَّ زت هذه الد راسة عن أغلب الدوقد تميَّ 

 وتجاوزها أي   ،عةابقة المتنو  فادت من الدراسات الس  أها ا مي زها أيضًا أن  وكان م ،ولىة الأساسي  الأ

 ة.و  ول إلى النتائج المرجُ دات قد تحدُّ من الوصمحد ِّ 
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 :ثلالفصل الثا
 ريقة والإجراءاتالط  

والأدوات المستخدمة في  ،هاتنوعي   ،ومجتمعها ،ة الدراسةلمنهجي   ان هذا الفصل وصفً يتضمَّ 

بات، دق والث  ق من إجراءات الص  ة التحقُّ وكيفيَّ  ،جمع البيانات، وإجراءات تطبيق أدوات الدراسة

ة آليَّ مييز، و عوبة والتَّ لة بمعاملات الصُّ ة لفقرات الختبار ممثَّ السيكومتري  بالإضافة إلى الخصائص 

ذلك للإجابة عن أسئلة  ؛مةة المستخدَ بالإضافة إلى الأساليب الإحصائيَّ  ،ةجمع البيانات النهائيَّ 

 .الدراسة وتفسيرها

 منهج الدراسة

ي أداتَ  طوَّرتو  ؛Quasi Experimental Design الباحثة المنهج شبه التجريبي   اعتمدت

الأداة و . في مادة العلوم الثاني الأساسي   اختبار تحصيل لطلبة الصف  : الأداة الأولى)الدراسة 

وجرى (. في مادة العلوم اني الأساسي  الث   لطلبة الصف   فكير البصري  اختبار في مهارات الت  : الثانية

ة الخصائص السيكومتريَّ دق والثبات، و لة بالص  ي الدراسة ممثَّ ة لأداتَ د من الخصائص السيكومتري  التأكُّ 

 .مييزعوبة ومعاملات التَّ لة بمعاملات الصُّ للفقرات ممثَّ 

 تصميم الدراسة

تصميم ( 1)ن الجدول رقم بي  ويُ  .(ابطةة، الضَّ التجريبيَّ )ين ت الباحثة تصميم المجموعتَ طبَّق

 :دي  عْ المعالجة، ومن ثم تطبيق القياس البَ وإجراء  لي  بْ للمجموعة وتطبيق القياس القَ  االدراسة تبعً 
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 (1)الجدول رقم 
 وإجراء المعالجة. دي  ع  والبَ  لي  ب  ين القَ ي الدراسة وتطبيق القياسَ لمجموعتَ  اتصميم الدراسة تبعا 

G1    O1    O2         X      O5     O6   O9   O10 

G2  O3     O4               ..........    O7   O8        

 :يأتموز إلى ما يوتشير الر  
1G :  ةأفراد المجموعة التجريبي. 
2G :  ابطةأفراد المجموعة الض. 
3O1, O :  ابطةة والض  ين التجريبيَّ على المجموعتَ  لي  بْ القَ  تطبيق الختبار التحصيلي. 
4O2, O :  ابطةوالض  ة ين التجريبي  على المجموعتَ  لي  بْ القَ  فكير البصري  تطبيق اختبار مهارات الت. 
7O5, O :  ابطةة والض  ين التجريبي  على المجموعتَ  دي  عْ البَ  تطبيق الختبار التحصيلي. 
8O6, O : َّة ين التجريبيَّ على المجموعتَ  دي  عْ البَ  فكير البصري  تطبيق اختبار مهارات الت

 .ابطةوالضَّ 
9O : ُّم في الختبار التحصيلي  تطبيق مقياس انتقال أثر التعل. 

10O :فكير البصري  م في اختبار مهارات التَّ ق مقياس انتقال أثر التعلُّ تطبي. 
X : َّة باستخدام برمجي ة إلكتروني ة وفق تدريس أفراد المجموعة التجريبي(Visme.) 

 نة الدراسةعيَّ 

ا ملتكون إحداه اني الأساسي  الث   ا من شُعب طلبة الصف  ين عشوائيًّ شُعبتَ  الباحثةاختارت 

 ثانيةعبة الوالشُّ  ،(Visme)جرى تدريسها باستخدام برمجي ة إلكتروني ة وفق و  ،ةيَّ المجموعة التجريب

 اطالبً ( 67)من  اننت المجموعت، وتكوَّ المعتادةريقة جرى تدريسها بالط  و  ،ابطةلتكون المجموعة الضَّ 

 .1711/1711خلال الفصل الأول من العام 
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 أدوات الدراسة

ر  ،لتحقيق أهداف الدراسة  :حو الآتيعلى النَّ ين لجمع البيانات أداتَ باحثة ت الطوَّ

 .في مادة العلوم اني الأساسي  الث   لطلبة الصف   اختبار تحصيلي  : الأداة الأولى

اني الث   في مادة العلوم لطلبة الصف   اتحصيليًّ  اختبارً االباحثة  ، أعد تولتحقيق أهداف الدراسة

ة س العام  سُ ة السترشاد بالأُ ضعه في صيغة نهائي  أسئلة الختبار وو  تصميك وقد اقتضى. الأساسي  

 ،(Gronlund & Linn,1990، 1771عدس، )ة حصيل الصفي  بعة في تصميم اختبارات الت  المت  

 .تعبِّ اتُّ ي الإجراءات التي أتما يوفي

 ،(ةالكائنات الحي  )تحديد الموضوعات المراد قياسها جرى وبعد تحديد الغرض من الختبار 

 تطبِّ رُ حيث  ،لوكية، وإعداد جدول المواصفاتل المحتوى، وصياغة الأهداف الس  ومن ثم  تحلي

صياغة  أجرِّيَتبعد ذلك  ،لوكية بمحتوى المادة الدراسية موضع الختبارمستويات الأهداف الس  

 .د بأربعة بدائل لقياس الأهداففقرة من نوع الختيار من متعد  ( 17)

 ي الدراسةأداتَ  صدق

 محتوى الًختبار التحصيلي  ق من صدق التحق  

وجدول  ،ة للاختبارورة الأولي  الص   الباحثةعرضت  ،وللتحقق من صدق محتوى الختبار

ذلك  ،المحكمين ذو الخبرةلوكية على مجموعة من وتحليل المحتوى والأهداف الس   ،المواصفات

د، واقتراح ما لمحد  لوكي اة في قياس الهدف الس  لأخذ وجهات نظرهم في مدى صدق الفقرة الختباري  

 : جدول مواصفات الختبار التحصيلي  ( 1)ن الجدول رقم ويبي  . يرونه من تعديل
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 (2)الجدول 
 مواصفات الًختبار التحصيلي  
 مستويات الأهداف ونسبتها

 المحتوى ونسبته
الوزن )نيا مهارات تفكير دُ 

 (%27 النسبي  
الوزن )ليا مهارات تفكير عُ 

 سئلة الكلي  عدد الأ (%27 النسبي  

 17 فقرات 17 فقرات 17 %177ة الكائنات الحي  

من غير مدارس  اطالبً ( 17) نة منة مكوَّ نة استطلاعي  صورة الختبار على عي   تقب ِّ طُ بعد ذلك 

وللكشف عن الفقرات التي تحتاج إلى  ،لفقرات الختبار ليل الأولي  حذلك بغرض الت   ،نة الدراسةعي  

نة غ معلم مادة العلوم في مدرسة العي  بلِّ أُ املات صعوبتها وتمييزها، وقد تعديل أو حذف في ضوء مع

ق عليها الختبار، طبَّ ة التي سيُ المادة العلمي  و  ،موعد تطبيق الختبار التحصيلي  ب ةالستطلاعي  

ن  علامة الطالب كانت عدد الإجابات إر أن  لكل فقرة علامة واحدة، أي وكانت تعليمات الختبا

 .لبة الوقت الكافي للإجابة عن فقرات الختباري الط  عطِّ على فقرات الختبار، كما أُ الصحيحة 

لاب الذين أجابوا على ذلك بإيجاد نسبة الط   ،فقرة عوبة لكل  وجرى حساب قيم معاملات الص  

 جرى حساب، و الفقرة إجابة صحيحة من بين المفحوصين الذين حاولوا الإجابة على هذه الفقرة

فقرة  ذلك بإيجاد معامل الرتباط بين نتائج المفحوصين على كل   ،مييز للفقراتت  لات المعامِّ 

 (. Corrected item total correlation) ونتائجهم على الختبار الكلي  

 ق من الخصائص السيكومترية لفقرات الًختبار التحصيلي  التحق  

م معاملات يَ قِّ الباحثة  حسبت، ق من الخصائص السيكومترية لفقرات الختبار التحصيلي  وللتحقُّ 

 :نتائج التحليل( 1)ن الجدول رقم ويبي  . مييز لفقرات الختبارعوبة ومعاملات التَّ الصُّ 
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 (3) الجدول
 .مييز لفقرات الًختبار التحصيلي  عوبة ومعاملات الت  قيم معاملات الص  

 مييزمعامل الت   عوبةمعامل الص   رقم الفقرة
1 0.57 0.70 
1 0.60 0.69 
1 0.57 0.36 
2 0.60 0.85 
2 0.53 0.83 
6 0.47 0.67 
7 0.63 0.50 
8 0.53 0.54 
2 0.53 0.83 

17 0.57 0.42 
11 0.57 0.35 
11 0.73 0.47 
11 0.63 0.33 
12 0.60 0.47 
12 0.67 0.36 
16 0.63 0.38 
17 0.57 0.81 
18 0.50 0.80 
12 0.47 0.44 
17 0.67 0.36 

ة للاختبار ورة الأولي  عوبة في نموذج الص  قيم معاملات الص   أن  ( 1)من الجدول رقم  ظلاحَ ويُ 

(. 7.82-7.11)يز بين ميوتراوحت قيم معاملات الت   ،(7.71 –7.27)تراوحت بين  التحصيلي  

ات ءوهي الإحصا ،بعة في هذه الدراسةات المتَّ ءق الإحصاالفقرات التي تحق ِّ في وبعد النظر 

 :يأتص بما يالتي تتلخ   ،(1717عودة،  ؛Eble, 1972) اسطةبو حة المقترَ 

 .للاحتفاظ بها ف ول داعٍ حذَ تُ ( سالب) الفقرات التي معامل تمييزها .1

 .ح بحذفهانصَ مييز ويُ ضعيفة الت   د  عتُ ( 7.12 – 7) الفقرات التي معامل تمييزها من .1

 .ح بتحسينهانصَ ز مقبول ويُ ذات تميي( 7.12 – 7.12) الفقرات التي معامل تمييزها من .1
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 .د ويمكن الحتفاظ بهافقرة ذات تمييز جي   د  عتُ ( 7.12) فقرة معامل تمييزها أعلى من أي   .2

 .مقبولة ويمكن الحتفاظ بها د  عتُ ( 7.87 – 7.17) فقرة معامل صعوبتها بين أي   .2

في مادة العلوم  ميعهاج فقرات الختبار التحصيلي   ت الباحثةبلق ،ابقةوفي ضوء المعايير الس  

 (.فقرة 17)

في  اني الأساسي  الث   لدى طلبة الصف   فكير البصري  اختبار في تنمية مهارات الت  : الأداة الثانية

 .مادة العلوم

 اني الأساسي  الث   لدى طلبة الصف   فكير البصري  لتنمية مهارات الت   ااختبارً الباحثة  حيث أعد ت

مهارة القراءة : على النحو الآتي فكير البصري  مهارات للت   تحديد خمس وجرى  ،في مادة العلوم

مهارة استخراج المعنى، ومهارة تحليل و كل، مهارة تحليل الشَّ و ، مييز البصري  مهارة التَّ و ة، البصريَّ 

 . كل البصري  وتفسير الشَّ 

جدول رقم ن الويبي   ،د بأربعة بدائلفقرة من نوع الختيار من متعد ِّ ( 17)ن الختبار من وتكوَّ 

في مادة  اني البتدائي  الث   لطلبة الصف   فكير البصري  مواصفات اختبار تنمية مهارات التَّ  (2)

 :العلوم

 (4)الجدول 
 فكير البصري  مواصفات اختبار تنمية مهارات التَّ 

 النسبة المئوية عدد الأسئلة المهارة
 %12 2 ةالقراءة البصري  

 %17 6 مييز البصري  الت  
 %17 1 كلتحليل الش  

 %12 2 استخراج المعنى
 %17 1 كل البصري  تحليل وتفسير الش  

 %177 17 المجموع
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 فكير البصري  ق من صدق محتوى اختبار تنمية مهارات التَّ التحق  

ة ورة الأوليَّ لصُّ ات ، عُرِّضفكير البصري  ق من صدق محتوى اختبار تنمية مهارات التَّ وللتحقُّ 

ن في الجامعات ياصي  ختصة على مجموعة من الات والمهارات الفرعيَّ وجدول المواصف ،للاختبار

ردنية، ون في وزارة التربية والتعليم الأين في مادة العلوم يعملاصي  ختصامشرفين ( 2)و ،ردنيةالأ

ذ بوجهات خِّ أُ و . ةة متفاوتسون مادة العلوم ضمن خبرات تدريسي  معلمين يدر  ( 7)بالإضافة إلى 

 .ح ما يرونه من تعديلترِّ واقُ  ،فكير البصري  فقرات اختبار مهارات التَّ نظرهم في مدى صدق 

نة ة للاختبار على عي  ورة الأوليَّ الصُّ  طُب ِّقت، وملاحظاتهم مينالمحك ِّ  الأخذ بآراءوبعد 

 حليل الأولي  ذلك بغرض الت   ،نة الدراسةمن غير مدارس عي   اطالبً ( 17)نة منة مكوَّ استطلاعي  

وللكشف عن الفقرات التي تحتاج إلى تعديل أو حذف في ضوء معاملات  ،لفقرات الختبار

، فكير البصري  فقرة اختبار مهارات الت   عوبة لكل  وجرى حساب قيم معاملات الص  . صعوبتها وتمييزها

 . مييز للفقراتحساب قيم معاملات الت  و 

 ر البصري  فكيت  ق من الخصائص السيكومترية لفقرات اختبار تنمية مهارات الالتحق  

بت ،فكير البصري  ق من الخصائص السيكومترية لفقرات اختبار مهارات التَّ وللتحقُّ  قيم  حُسِّ

قيم معاملات ( 2)ن الجدول رقم مييز لفقرات الختبار، ويبي ِّ عوبة ومعاملات التَّ معاملات الصُّ 

 .فكير البصري  مييز لفقرات اختبار تنمية مهارات التَّ عوبة ومعاملات التَّ الصُّ 

 (5) الجدول
 .فكير البصري  مييز لفقرات اختبار تنمية مهارات التَّ عوبة ومعاملات التَّ قيم معاملات الص  

 مييزمعامل التَّ  عوبةمعامل الص   رقم الفقرة
1 0.50 0.64 
1 0.53 0.65 
1 0.50 0.42 
2 0.60 0.62 
2 0.53 0.55 
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 مييزمعامل التَّ  عوبةمعامل الص   رقم الفقرة
6 0.40 0.59 
7 0.57 0.57 
8 0.50 0.64 
2 0.47 0.75 

17 0.53 0.51 
11 0.50 0.41 
11 0.67 0.54 
11 0.60 0.45 
12 0.53 0.51 
12 0.63 0.60 
16 0.57 0.52 
17 0.50 0.74 
18 0.43 0.72 
12 0.43 0.50 
17 0.63 0.60 

فكير عوبة لفقرات اختبار مهارات التَّ قيم معاملات الصُّ  أنَّ ( 2)ظ من نتائج الجدول رقم لاحَ ويُ 

 ،(7.72-7.21)مييز بين وتراوحت قيم معاملات التَّ  ،(7.67 –7.27)قد تراوحت بين  البصري  

ات ءوهي الإحصا ،بعة في هذه الدراسةات المتَّ ءق الإحصاالفقرات التي تحق ِّ في وبعد النظر 

 . سابقة الذكر( 1717عودة،  Eble,1972)بواسطة حة المقترَ 

البالغ عددها  فكير البصري  بار تنمية مهارات التَّ فقرات اخت كل   تلبِّ في ضوء هذه المعايير قُ و 

 .فقرة( 17)

 (.Visme)إلكتروني ة وفق  التعليمية المادة التعليمية حسب برمجي ة تصميم خطوات

البرنامج  لتصميمذلك ابقة ذات العلاقة، ظري والدراسات السَّ النَّ  ءإلى الأدا استندت الدراسة

ة ذات العلاقة، الوحدة الدراسي   تدد ِّ حُ و . Vismeة وفق لكتروني  ة الإالقائم على البرمجي   التدريبي  

. الثاني البتدائي   في مادة العلوم لطلبة الصف  ( ةوحدة الكائنات الحيَّ )ة من نت المادة التعليميَّ وتكوَّ 

 طلبة الصف   بواسطةا لسهولة الستخدام نظرً  ؛(Visme)برمجي ة إلكتروني ة وفق الباحثة  وظ فتو 
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ابة لإنشاء عروض ر أدوات جذَّ فُّ وتو  ،حب والإفلاتة الس  التي تعتمد على خاصي   ،ساسي  الأ نياالث  

ع طلبة الصف  تقديميَّ  معلى التَّ  ساسي  اني الأالث   ة مختلفة تشج   . فاعل مع المحتوى المقدَّ

العالية،  ات ذات الجودةر العديد من الخلفيَّ فُّ ة المقترحة بتو لكترونيَّ ة الإزت البرمجيَّ وقد تميَّ 

ئو . صاميم الحديثةوالتَّ  ،زةوالخطوط المميَّ  ،وروالصُّ  ،والقوالب ة وفق لكترونيَّ ة الإالبرمجيَّ  تأُنشِّ

Visme صال بشبكة ة وعرضها دون الحاجة إلى الت  ة تنزيل العروض التقديميَّ لإمكانيَّ  انظرً ؛

فاعل مع العروض عة للتَّ ات المجمَّ ة والإحصاءة الحصول على النتائج التحليليَّ مع إمكانيَّ  ،الإنترنت

 .سهولة ة بكل  التقديميَّ 

 ي الدراسةبات أداتَ ث

اختبار و ، الختبار التحصيلي  )ي الدراسة ذلك من خلال تطبيق أداتَ  ،من الثبات الباحثة تحقَّقت

وجرى . ةوطالب اطالبً ( 17)نة من نت العيَّ نة الدراسة، وتكوَّ نة من خارج عي  على عي  ( فكير البصري  التَّ 

ومعامل ثبات الإعادة  ،17-ريشاردسون  -حساب معامل ثبات كرونباخ ألفا، ومعامل ثبات كودر

Test re-test   حليلنتائج التَّ ( 6)ن الجدول رقم ويبي ِّ . سبوعينأ بفارق زمني: 

 (6)الجدول رقم 
 ي الدراسةبات لأداتَ ق من إجراءات الثَّ نتائج التحق  

 المهارات/ أداة الدراسة
 عدد

 الفقرات

 وببات المحسَ معامل الث  

 كرونباخ ألفا
-ريشاردسون -كودر

20 
 ثبات الإعادة

 0.923 0.920 0.90 17 نيافكير الد  مهارات التَّ 
 0.757 0.802 0.799 17 ليافكير العُ مهارات التَّ 

 0.821 0.930 0.912 17 الكلي   الًختبار التحصيلي  
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 المهارات/ أداة الدراسة
عدد 

 تالفقرا

 وببات المحسَ معامل الث  

 كرونباخ ألفا
-ريشاردسون -كودر

20 
 ثبات الإعادة

 0.770 0.775 0.720 2 ةالقراءة البصري  
 0.832 0.884 0.773 6 مييز البصري  الت  

 0.740 0.756 0.710 1 كلتحليل الش  
 0.756 0.760 0.755 2 استخراج المعاني

 0.755 0.765 0.754 1 كل البصري  تحليل وتفسير الش  
 0.930 0.925 0.919 17 فكير البصري  اختبار الت  

ي الدراسة كانت مرتفعة، وقد بلغت بات لأداتَ قيم معاملات الث   كل   أنَّ ( 6)ظ من الجدول رقم لاحَ ويُ 

وبلغت قيمة معامل ثبات  ،(7.211) الكلي   قيمة معامل ثبات كرونباخ ألفا للاختبار التحصيلي  

وهذه القيم  ،(7.811) عادةوبلغت قيمة معامل ثبات الإ ،(7.217) 17-ريشاردسون -كودر

 .مرتفعة

 الكلي   فكير البصري  وبلغت قيمة معامل ثبات كرونباخ ألفا لختبار تنمية مهارات التَّ 

وبلغت قيمة معامل ثبات  ،(7.212) 17-ريشاردسون -وبلغت قيمة معامل ثبات كودر ،(7.212)

 .مرتفعة وهذه القيم ،(7.217)عادة الإ

المسموح  ها أعلى من الحد  لأنَّ  ؛هي نسب مقبولة جميعها القيم ابق أنَّ ضح من الجدول السَّ ويتَّ 

ع أداة الدراسة بمعاملات ثبات لى تمتُّ إالي تشير هذه القيم بالتَّ  ،(Pallant, 2005( )7.77)به 

 .راسةطبيق لتحقيق أغراض الدي الدراسة للتَّ الي مناسبة أداتَ مقبولة، وبالتَّ 
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 .لي  ب  القَ  ين في الًختبار التحصيلي  ق من تكافؤ المجموعتَ التحق  

جربة، حيث قبل تطبيق الت   لي  بْ القَ  ن تكافؤ المجموعتين في الختبار التحصيلي  مالباحثة  تحقَّقت

 . Independent Sample t-testين والمعروف باسم تَ ين مستقل  نتَ لعي  " ت"جرى استخدام اختبار 

 :حليلنتائج الت  ( 7)الجدول رقم ن ويبي  

 (7)الجدول رقم 
 .لي  ب  القَ  ين في الًختبار التحصيلي  ق من تكافؤ المجموعتَ للتحق  ( ت)نتائج اختبار 

 أداة الدراسة
مجموعة 

 الدراسة
حجم 

 نةالعي  
ط المتوس  

 الحسابي  
الًنحراف 
 المعياري  

 قيمة
 (ت)

درجات 
 ةالحري  

مستوى 
 لًلةالد  

كير فمهارات التَّ )
 (نياالد  

 2.53 5.60 17 ةالتجريبي  
0.632 58 0.53 

 1.92 5.23 17 ابطةالض  

فكير مهارات التَّ )
 (لياالعُ 

 2.56 6.13 17 ةالتجريبي  
0.130 58 0.30 

 1.78 5.53 17 ابطةالض  

 الًختبار التحصيلي  
 الكلي  

 4.49 11.73 17 ةالتجريبي  
0.090 58 0.33 

 2.94 10.77 17 ابطةالض  

( α=  7.72)عند مستوى الدللة  اإحصائيًّ  عدم وجود فرق دال  ( 7)ظ من الجدول رقم لاحَ ويُ 

( ت)قيم  كل  ، حيث كانت القبلي   ابطة في الختبار التحصيلي  ة والضَّ ين التجريبيَّ في أداء المجموعتَ 

ين في كافؤ المجموعتَ وهذا يشير إلى ت(. α=  7.72)ة ة عند مستوى الدللة الإحصائي  ل  غير دا

 .جربةقبل تطبيق الت   الختبار التحصيلي  

 .فكير البصري  لتنمية مهارات التَّ  لي  ب  ين في الًختبار القَ ق من تكافؤ المجموعتَ التحق  

قبل  لي  بْ القَ  فكير البصري  ين في اختبار تنمية مهارات التَّ من تكافؤ المجموعتَ  جرى التحقُّقو 

 Independentين والمعروف باسم تَ ين مستقل  نتَ لعي  " ت"اختبار ب ِّق طُ جربة، حيث تطبيق التَّ 

Sample t-test .  حليلنتائج الت  ( 8)ن الجدول رقم ويبي: 
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 (8الجدول )
 .فكير البصري  لتنمية مهارات التَّ  لي  ب  ين في الًختبار القَ ق من تكافؤ المجموعتَ للتحق  ( ت)نتائج اختبار 

فكير مهارات التَّ 
 البصري  

جموعة م
 الدراسة

حجم 
 نةالعي  

ط المتوس  
 الحسابي  

الًنحراف 
 المعياري  

 قيمة
 (ت)

درجات 
 ةالحري  

مستوى 
 الدلًلة

 ةالقراءة البصري  
 1.25 2.63 17 ةالتجريبي  

1.62 58 0.11 
 1.14 2.13 17 ابطةالض  

 مييز البصري  الت  
 0.88 2.90 17 ةالتجريبي  

0.351 58 0.73 
 1.29 3.00 17 ابطةالض  

 كلتحليل الش  
 0.76 1.10 17 ةالتجريبي  

1.40 58 0.17 
 0.72 1.37 17 ابطةالض  

 استخراج المعنى
 1.11 2.73 17 ةالتجريبي  

0.67 58 0.51 
 1.20 2.53 17 ابطةالض  

تحليل وتفسير 
 كل البصري  الش  

 0.71 0.80 17 ةالتجريبي  
0.850 58 0.40 

 0.81 0.97 17 ابطةالض  
فكير اختبار الت  

 الكلي   البصري  
 2.05 10.17 17 ةالتجريبي  

0.278 58 0.780 
 2.56 10.00 17 ابطةالض  

عند مستوى الدللة  اإحصائيًّ  كر عدم وجود فرق دال  سابق الذ  ( 8)ظ من الجدول رقم لاحَ ويُ 

(7.72  =α ) َفكير البصري  نمية التَّ ابطة في اختبار تة والضَّ ين التجريبيَّ في أداء المجموعت 

 (. α=  7.72)ة ة عند مستوى الدللة الإحصائيَّ غير دال  ( ت)قيم  كل   ومهاراته، حيث كانت

 .جربةقبل تطبيق التَّ  فكير البصري  وهذا يشير إلى تكافؤ المجموعتين في اختبار التَّ 

 رات الدراسةمتغي  

 :هما ،ولها مستويان .وهي طريقة التدريس: ر المستقل  المتغي  

 (.Visme)لكترونية وفق ة الإطريقة التدريس باستخدام البرمجي   -

 .ةطريقة التدريس العتيادي   -

 :هما ،قع في مستويينيو : ابعر الت  المتغي  
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 ساسي  اني الأالث   ة التي يحصل عليها طلبة الصف  رجة الكلي  قاس بالد  ويُ : الختبار التحصيلي   -

 .ةوحدة الكائنات الحي  في مادة العلوم ب في الختبار التحصيلي  

 ة التي يحصل عليها طلبة الصف  رجة الكلي  قاس بالد  ويُ : فكير البصري  مهارات الت   تنمية اختبار -

  .فكير البصري  في اختبار مهارات تنمية الت   ساسي  اني الأالث  

 إجراءات الدراسة

 :الإجراءات الآتية ةالباحث بعتت  ا

ظر في النَّ و ة ذات العلاقة، ابقة والمقالت العلمي  حاث الس  لاع على المراجع والدراسات والأبالط ِّ  -

 .  توصيات المؤتمرات ذات العلاقة بموضوع الدراسة

جوع إلى لك من خلال الر  ذ، ساسي  ي الأانالث   في مادة العلوم لطلبة الصف   بناء اختبار تحصيلي   -

 .هةحصيل المشابِّ ظر في اختبار التَّ النَّ ة، و المادة العلمي  

ذلك من خلال ، ساسي  اني الأالث   لطلبة الصف   فكير البصري  ختبار لتنمية مهارات التَّ بناء ا -

 .ابقة ذات العلاقةظر في الدراسات السَّ النَّ هة، و المشابِّ  فكير البصري  جوع إلى اختبارات التَّ الرُّ 

من  ين وكل  اصي  ختصمين والة على مجموعة من المحك ِّ ي الدراسة بصورتهما الأولي  عرض أداتَ  -

 17) هائية للاختبار التحصيلي  ورة الن  لهم علاقة بموضوع الدراسة، ومن ثم  الخروج بالصُّ 

فكير ، واختبار لتنمية مهارات الت  الأربعة بدائلد ذي المن نوع الختيار من متعد ِّ ( فقرة

 . الأربعةالبدائل د ذي من نوع الختيار من متعد  ( فقرة 17)ن من مكوَّ  البصري  

 لتسهيل إجراءات تطبيق الدراسة. الأوسطرق ة من جامعة الشَّ كتاب تسهيل مهم   الحصول على -

 .ا( طالبً 17قوام كل شُعبة ) ،ساسي  اني الأالث   من شُعب طلبة الصف   اين عشوائيًّ اختيار شُعبتَ  -
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ق من نة الدراسة؛ بهدف التحقُّ ة من خارج عي  نة استطلاعي  ي الدراسة على عي  تطبيق أداتَ  -

 نة الدراسة.دق والثبات لأداة الدراسة قبل تطبيقها على عي  إجراءات الص  

عوبة ومعاملات لة بمعاملات الصُّ ي الدراسة ممثَّ حساب الخصائص السيكومترية لفقرات أداتَ  -

 مييز.التَّ 

ة ، ومن ثم تقديم البرمجيَّ لي  بْ تطبيق قَ بمنزلة ة نة الدراسة النهائي  تطبيق أداة الدراسة على عي   -

جراء الختبار مرة أخرى من إ، ثم دي  عْ ة، ومن ثم  إجراء القياس البَ ة زمني  وفق خط   ةالإلكترونيَّ 

مع تغيير  نفسها أداة الدراسةم، حيث جرى العتماد على أجل البحث في أثر انتقال التعلُّ 

 ة.ترتيب الفقرات بصورة عشوائيَّ 

حيث ، VecxEكسل إف على شكل ملت نز ِّ خُ البيانات و  تعمِّ جُ ا: صائيًّ لتحليل البيانات إح -

واختبار تنمية مهارات  ،نة الدراسة على الختبار التحصيلي  على استجابات عي   احتوى الملف  

م وفق واختبار انتقال التعلُّ  دي  عْ والبَ  لي  بْ في الختبار القَ  جميعها الفقراتعلى  فكير البصري  الت  

 تصميم الدراسة.

 عرض النتائج ومناقشتها وتفسيرها. -

 .ل إليه من نتائجالتوصُّ  جرى وصيات والمقترحات بناءً على ما تقديم الت   -

 ةالمعالجة الإحصائيَّ 

حساب قيم معاملات ب ذلك، ي الدراسةق من الخصائص السيكومترية لفقرات أداتَ التحقُّ  .1

 ن حاولوا الإجابةأجاب عن الفقرة إجابة صحيحة مم   نْ نسبة مَ  إيجاد طريقعن  عوبةالصُّ 

 ،هانع

 ذلك بإيجاد معامل الرتباط ،فقرة من فقرات الختبار مييز لكل  املات التَّ حساب قيم معو 
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 والمعروف باسم بين نتائج المفحوصين على هذه الفقرة ونتائجهم على الختبار الكلي  

(Corrected item total correlation, rit.) 

لنموذج الختبار  ساق الداخلي  حساب معامل ثبات الت  ب ي الدراسةق من ثبات أداتَ التحقُّ  .2

وحساب  ،(KR-20) ريتشاردسون -باستخدام معامل ثبات كرونباخ ألفا، ومعامل ثبات كودر

 .Test Re-testمعامل ثبات الإعادة 

واختبار أثر  ،دي  عْ والبَ  لي  بْ طبيق القَ ة للتَّ ة والنحرافات المعياريَّ حساب قيم الأوساط الحسابيَّ  .3

 فكير البصري  مهارات التَّ و ، والختبار الكلي   بار التحصيلي  مهارات الخت كل  م لانتقال التعلُّ 

 .والختبار الكلي  

 ،Independent Sample t-testين والمعروف باسم تَ ين مستقل  نتَ لعي  ( ت)استخدم اختبار  .4

 .جربةق من تكافؤ المجموعتين قبل تطبيق التَّ ذلك للتحقُّ 

 ANCOVA: Analysis ofعروف باسم والم( المصاحب)باين المشترك استخدام تحليل التَّ  .5

Covariance. 

للإجابة عن  Paired Sample t-testنة مرتبطة والمعروف باسم لعي  ( ت)استخدم اختبار  .6

 .مق بانتقال نقل أثر التعلُّ سؤال الدراسة المتعل ِّ 
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 :الفصل الرابع
 نتائج الدراسة

ف لتعرُّ التي هدفت ل ،ةاسة الحاليَّ لت إليها الدر ا للنتائج التي توصَّ ن الفصل الرابع عرضً يتضمَّ 

الث اني الأساسي  في مادة  ف  في تحصيل طلبة الص( Visme)ى فاعلي ة برمجي ة إلكتروني ة وفق إل

 :لنتائج الدراسة وعلى النحو الآتي ي عرضأتي ماوفي. وفي تنمية مهارات تفكيرهم البصري   ،العلوم
 قة بسؤال الدراسة الأولتائج المتعل ِّ الن  

ة قائمة على ة إلكترونيَّ ة برمجيَّ ما فاعليَّ على:  والذي نص   قة بسؤال الدراسة الأولتائج المتعل ِّ الن  
(Visme )  ؟ريقة المعتادةفي مادة العلوم مقارنة بالطَّ  اني الأساسي  الث   في تحصيل طلبة الصف 

بجابة عن سؤال الدراسة الأول، وللإ ة المعياريَّ ة والنحرافات قيم الأوساط الحسابيَّ ت حُسِّ

 :حليلنتائج التَّ ( 2)ن الجدول رقم ويبي  . دي  عْ طبيق البَ للتَّ 

 (9)الجدول 
 .حصيل الدراسي  في الت   دي  ع  ة للأداء البَ ة والًنحرافات المعياري  قيم الأوساط الحسابي  

 المجموعة داةالأ
حجم 

 نةالعي  
الوسط 
 الحسابي  

الًنحراف 
 المعياري  

الخطأ 
 المعياري  

 بي  الوسط الحسا
 لدَّ المع

فكير مهارات التَّ 
 نياالد  

 8.171 7.11 1.12 8.27 17 ةالتجريبي  

 2.766 7.11 1.22 2.67 17 ابطةالض  

فكير مهارات التَّ 
 لياالعُ 

 7.867 7.11 1.81 8.71 17 ةالتجريبي  

 2.811 7.11 1.26 2.67 17 ابطةالض  

 الًختبار التحصيلي  
 الكلي  

 16.166 7.112 1.27 16.21 17 ةالتجريبي  

 11.671 7.112 1.22 11.11 17 ابطةالض  

ة في الأداء على الختبار كر وجود فروق ظاهري  سابق الذ  ( 2)ظ من الجدول رقم لاحَ يُ 

ة لأداء طلبة المجموعة قيم الأوساط الحسابي   ظ أن  لاحَ بين المجموعتين، حيث يُ  دي  عْ البَ  التحصيلي  

 .ابطةأداء طلبة المجموعة الضَّ ة هو الأعلى مقارنة بالتجريبي  
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=  7.72)ة حصائيَّ إين ذات دللة طي أداء طلبة المجموعتَ ذا كان الفرق بين متوس  إولمعرفة 

α)،  باين المصاحب والمعروف باسم التَّ  تحليل أُجرِّيANCOV.  ِّ نتائج ( 17)ن الجدول رقم ويبي

 :حليلالتَّ 

 (10)الجدول 
 .الًختبار التحصيلي  باين المصاحب في نتائج تحليل التَّ 

 باينمصدر التَّ  المهارة
مجموع 

 عاتالمربَّ 
درجات 

 ةالحري  
ط متوس  

 عاتالمرب  
 (ف)قيمة 

مستوى 
 الدلًلة

 –يتا آع مرب  
 ةالدلًلة العملي  

حجم 
 الأثر

مهارات 
فكير التَّ 

 نياالد  

     85.472 1 85.472 لي  بْ الأداء القَ 
 كبير 0.556 **0.00 71.44 95.745 1 95.745 المجموعة

     1.340 57 76.395 الخطأ
      59 273.933 الكلي  

مهارات 
فكير التَّ 

 لياالعُ 

     86.848 1 86.848 لي  بْ الأداء القَ 
 كبير 0.436 **0.00 44.01 60.831 1 60.831 المجموعة

     1.382 57 78.786 الخطأ
      59 249.650 الكلي  

الًختبار 
 الكلي  

     255.823 1 255.823 لي  بْ القَ  الأداء
 كبير 0.641 **0.00 101.79 307.529 1 307.529 المجموعة

     3.021 57 172.210 الخطأ
      59 818.183 الكلي  

 (.α=  7.72)ة عند حصائيَّ إذات دللة : تعني** 

 :كر النتائج الآتيةسابق الذ  ( 10)ظ من الجدول رقم لاحَ يُ 

" ف"حيث بلغت قيمة  ،نيافكير الدُّ ين في مهارات التَّ بين المجموعتَ  دي  عْ داء البَ وجود فرق في الأ -

وكان (. α=  7.72)عند  اة احصائيًّ وهذه القيمة دال   ،(7.77)بمستوى دللة ( 71.44)

هم في مهارات ئلأدا حيث كان الوسط الحسابي   ،ةالفرق لصالح طلبة المجموعة التجريبيَّ 

 ،(0.556)ع آيتا وبلغت قيمة مربَّ . ابطةأعلى مقارنة بأداء طلبة المجموعة الضَّ نيا فكير الدُّ التَّ 
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ة لكترونيَّ ة الإعزى للبرمجيَّ باين بين المجموعتين يُ من التَّ ( %22.6) وتشير هذه القيمة إلى أنَّ 

 .المستخدمة

" ف"بلغت قيمة  حيث ،ليافكير العُ ين في مهارات التَّ بين المجموعتَ  دي  عْ داء البَ وجود فرق في الأ -

وكان (. α=  7.72)عند  احصائيًّ إة وهذه القيمة دال  ( 7.77)بمستوى دللة ( 44.01)

هم في مهارات ئلأدا حيث كان الوسط الحسابي   ،ةالفرق لصالح طلبة المجموعة التجريبيَّ 

ع آيتا وبلغت قيمة مربَّ . ابطةليا أعلى مقارنة بأداء طلبة المجموعة الضَّ فكير العُ التَّ 

عزى ين يُ باين بين المجموعتَ من التَّ ( %21.6) وتشير هذه القيمة إلى أنَّ  ،(0.436)

 .لكترونية المستخدمةة الإللبرمجيَّ 

حيث بلغت قيمة  ،الكلي   بين المجموعتين في الختبار التحصيلي   دي  عْ داء البَ وجود فرق في الأ -

(. α=  7.72)عند  اائيًّ حصإة وهذه القيمة دالَّ  ،(7.77)بمستوى دللة ( 101.79" )ف"

هم في ئلأدا حيث كان الوسط الحسابي   ،ةوكان الفرق لصالح طلبة المجموعة التجريبيَّ 

ع وبلغت قيمة مربَّ . ابطةبأداء طلبة المجموعة الضَّ  أعلى مقارنةً  دي  عْ البَ  الختبار التحصيلي  

عزى ين يُ المجموعتَ  باين بينمن التَّ ( %62.1) وتشير هذه القيمة إلى أنَّ  ،(0.641)آيتا 

 .ة المستخدمةلكترونيَّ ة الإللبرمجيَّ 

في تحصيل طلبة ( Visme)لكترونية القائمة على الإة ة البرمجيَّ ابقة إلى فاعليَّ تشير النتائج السَّ  -

 .ريقة المعتادةفي مادة العلوم مقارنة بالطَّ  اني الأساسي  الث   الصف  

 

 
 ثانيقة بسؤال الدراسة التائج المتعل ِّ الن  
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ة قائمة على ة إلكترونيَّ ة برمجيَّ ما فاعليَّ على:  ثاني والذي نص  قة بسؤال الدراسة التائج المتعل ِّ الن  
(Visme ) َّفي مادة العلوم  اني الأساسي  الث   لدى طلبة الصف   فكير البصري  في تنمية مهارات الت

 ؟ريقة المعتادةمقارنة بالطَّ 

ة ة والنحرافات المعياريَّ قيم الأوساط الحسابيَّ الباحثة  حسبتاني، وللإجابة عن سؤال الدراسة الثَّ 

 :حليلنتائج التَّ ( 11)ن الجدول رقم ويبي ِّ . دي  عْ طبيق البَ للتَّ 

(11)الجدول رقم   
.البصري   فكيرفي اختبار تنمية مهارات التَّ  دي  ع  ة للأداء البَ ة والًنحرافات المعياريَّ قيم الأوساط الحسابيَّ   

 ةالمجموع المهارات
حجم 

 نةالعي  
الوسط 
 الحسابي  

الًنحراف 
 المعياري  

الخطأ 
 المعياري  

 الوسط الحسابي  
 لالمعدَّ 

 ةالقراءة البصريَّ 
 4.618 0.16 7.72 2.77 17 ةالتجريبي  

 2.782 0.16 1.72 1.77 17 ابطةالض  

 مييز البصري  التَّ 
 4.794 0.16 7.22 2.77 17 ةالتجريبي  

 3.472 0.16 1.17 1.27 17 ابطةالض  

 كلتحليل الشَّ 
 1.902 0.09 7.26 1.81 17 ةالتجريبي  

 1.232 0.09 7.77 1.17 17 ابطةالض  

 استخراج المعاني
 4.454 0.18 0.82 2.27 17 ةالتجريبي  

 2.846 0.18 1.11 1.87 17 ابطةالض  
كل تحليل وتفسير الشَّ 

 البصري  
 1.909 0.09 7.12 1.87 17 ةالتجريبي  

 0.991 0.09 7.81 1.711 17 ةابطالض  
 فكير البصري  اختبار التَّ 

 الكلي  
 17.612 7.11 1.28 17.67 17 ةالتجريبي  

 11.172 7.11 1.22 11.11 17 ابطةالض  

ة في الأداء على اختبار تنمية كر وجود فروق ظاهري  سابق الذ  ( 11)ظ من الجدول رقم لاحَ ويُ 

 كل ها ةقيم الأوساط الحسابيَّ  ظ أنَّ لاحَ ين المجموعتين، حيث يُ ب دي  عْ البَ  فكير البصري  مهارات التَّ 

 .ابطةبأداء طلبة المجموعة الضَّ  ة هو الأعلى مقارنةً لأداء طلبة المجموعة التجريبيَّ 
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=  7.72)ة حصائيَّ إين ذات دللة طي أداء طلبة المجموعتَ ذا كان الفرق بين متوس  إولمعرفة 

α)، ين المصاحب والمعروف باسم باتحليل التَّ الباحثة  أجرتANCOV.   ( 11)ن الجدول رقم ويبي

 :حليلنتائج التَّ 

(12)الجدول رقم   
.فكير البصري  باين المصاحب في اختبار تنمية مهارات التَّ نتائج تحليل التَّ   

 المهارات
مصدر 

 باينالت  
مجموع 

 عاتالمرب  
درجات 

 ةالحري  
ط متوس  

 (ف)قيمة  عاتالمرب  
مستوى 

 الدلًلة
 –يتا آع مرب  

 ةالدلًلة العملي  
حجم 
 الأثر

القراءة 
 ةالبصري  

     8.778 1 8.778 لي  بْ الأداء القَ 
 كبير 536. **0.00 65.98 48.407 1 48.407 المجموعة

     0.734 57 41.822 الخطأ
      59 110.600 الكلي  

مييز الت  
 البصري  

     21.846 1 21.846 لي  بْ الأداء القَ 
 كبير 0.368 **0.00 33.13 26.170 1 26.170 عةالمجمو 

     0.790 57 45.021 الخطأ
      59 90.933 الكلي  

تحليل 
 كلالش  

     8.288 1 8.288 لي  بْ الأداء القَ 
 كبير 0.348 **0.00 30.47 6.509 1 6.509 المجموعة

     0.214 57 12.179 الخطأ
      59 24.733 الكلي  

استخراج 
 معنىال

     16.022 1 16.022 لي  بْ الأداء القَ 
 كبير 0.415 **0.00 40.47 38.533 1 38.533 المجموعة

     0.952 57 54.278 الخطأ
      59 113.650 الكلي  

تحليل 
وتفسير 

كل الش  
 البصري  

     8.795 1 8.795 لي  بْ الأداء القَ 
 كبير 0.478 **0.00 52.23 12.498 1 12.498 المجموعة

     0.239 57 13.638 الخطأ
      59 32.850 الكلي  

الأداء 
 الكلي  

     76.631 1 76.631 لي  بْ الأداء القَ 
 كبير 0.776 **0.00 197.76 585.298 1 585.298 المجموعة

     2.960 57 168.702 الخطأ
      59 847.000 الكلي  
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 (.α=  7.72)ة عند حصائيَّ إذات دللة : تعني** 

 :تائج الآتيةكر الن  سابق الذ  ( 12)ظ من الجدول رقم لاحَ تُ 

" ف"حيث بلغت قيمة  ،ةبين المجموعتين في مهارة القراءة البصريَّ  دي  عْ داء البَ وجود فرق في الأ -

وكان (. α=  7.72)عند  احصائيًّ إة وهذه القيمة دال  ( 7.77)بمستوى دللة ( 65.98)

 هم أعلى مقارنةً ئلأدا حيث كان الوسط الحسابي   ،ةالتجريبي  الفرق لصالح طلبة المجموعة 

 وتشير هذه القيمة إلى أن   ،(0.536)ع آيتا وبلغت قيمة مرب  . ابطةبأداء طلبة المجموعة الضَّ 

 .ة المستخدمةلكترونيَّ ة الإعزى للبرمجيَّ ين يُ باين بين المجموعتَ من الت  ( 21.6%)

حيث بلغت قيمة  ،مييز البصري  ين في مهارة التَّ مجموعتَ بين ال دي  عْ داء البَ وجود فرق في الأ -

(. α=  7.72)عند  احصائيًّ إة وهذه القيمة دال   ،(7.77)بمستوى دللة ( 33.13" )ف"

هم أعلى ئلأدا حيث كان الوسط الحسابي   ،ةوكان الفرق لصالح طلبة المجموعة التجريبيَّ 

وتشير هذه القيمة  ،(0.368)ع آيتا ة مرب  وبلغت قيم. ابطةمقارنة بأداء طلبة المجموعة الضَّ 

 .ة المستخدمةلكترونيَّ ة الإعزى للبرمجي  ين يُ باين بين المجموعتَ من التَّ ( %16.8) إلى أن  

" ف"حيث بلغت قيمة  ،كلين في مهارة تحليل الشَّ بين المجموعتَ  دي  عْ داء البَ وجود فرق في الأ -

وكان (. α=  7.72)عند  ايًّ حصائإة وهذه القيمة دال  ( 7.77)بمستوى دللة ( 30.47)

هم أعلى مقارنة ئلأدا حيث كان الوسط الحسابي   ،ةالفرق لصالح طلبة المجموعة التجريبيَّ 

 وتشير هذه القيمة إلى أنَّ  ،(0.348)ع آيتا وبلغت قيمة مربَّ . ابطةبأداء طلبة المجموعة الضَّ 

 .ة المستخدمةلكترونيَّ ة الإعزى للبرمجيَّ ين يُ باين بين المجموعتَ من التَّ ( 12.8%)

حيث بلغت قيمة  ،ين في مهارة استخراج المعنىبين المجموعتَ  دي  عْ داء البَ وجود فرق في الأ -

(. α=  7.72)عند  احصائيًّ إة وهذه القيمة دال   ،(7.77)بمستوى دللة ( 40.47" )ف"

هم أعلى ئدالأ حيث كان الوسط الحسابي   ،ةوكان الفرق لصالح طلبة المجموعة التجريبيَّ 
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وتشير هذه القيمة  ،(0.415)ع آيتا وبلغت قيمة مربَّ . ابطةمقارنة بأداء طلبة المجموعة الضَّ 

 .ة المستخدمةلكترونيَّ ة الإعزى للبرمجيَّ ين يُ باين بين المجموعتَ من التَّ ( %21.2) إلى أنَّ 

 حيث ،وتفسيره بصري  كل الالش   ين في مهارة تحليلبين المجموعتَ  دي  عْ داء البَ وجود فرق في الأ -

 عند  احصائيًّ إة وهذه القيمة دالَّ  ،(7.77)بمستوى دللة ( 52.23" )ف"بلغت قيمة 

(7.72  =α .) َّحيث كان الوسط الحسابي   ،ةوكان الفرق لصالح طلبة المجموعة التجريبي 

 ،(0.478)ع آيتا وبلغت قيمة مربَّ . ابطةبأداء طلبة المجموعة الضَّ  هم أعلى مقارنةً ئلأدا

ة لكترونيَّ ة الإعزى للبرمجيَّ ين يُ باين بين المجموعتَ من التَّ ( %27.8) وتشير هذه القيمة إلى أنَّ 

 .المستخدمة

على اختبار تنمية مهارات  ين في الأداء الكلي  بين المجموعتَ  دي  عْ داء البَ وجود فرق في الأ -

وهذه القيمة  ،(7.77)بمستوى دللة ( 197.76" )ف"حيث بلغت قيمة  ،فكير البصري  التَّ 

حيث كان  ،ةوكان الفرق لصالح طلبة المجموعة التجريبيَّ (. α=  7.72)عند  احصائيًّ إة دال  

ع آيتا وبلغت قيمة مربَّ . ابطةهم أعلى مقارنة بأداء طلبة المجموعة الضَّ ئلأدا الوسط الحسابي  

عزى ين يُ عتَ باين بين المجمو من التَّ ( %77.6) وتشير هذه القيمة إلى أنَّ  ،(0.776)

 .ة المستخدمةلكترونيَّ ة الإللبرمجيَّ 

في تنمية مهارات ( Visme)ة قائمة على ة إلكترونيَّ ة برمجيَّ ابقة إلى فاعليَّ تائج السَّ تشير النَّ  -

 .ريقة المعتادةفي مادة العلوم مقارنة بالطَّ  اني الأساسي  الث   لدى طلبة الصف   فكير البصري  التَّ 
 ثالث ؤال الدراسة القة بستائج المتعل ِّ الن  

ة قائمة على ة إلكترونيَّ ة برمجيَّ ما فاعليَّ : ثالث والذي نص  علىقة بسؤال الدراسة التائج المتعل ِّ الن  
(Visme )؟في احتفاظ الطلبة للتعلم 
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ة ة والنحرافات المعياريَّ يم الأوساط الحسابيَّ ق الباحثة حسبتابة عن سؤال الدراسة الثالث، وللإج

نة لعي ِّ ( ت)اختبار  أُجرِّي ة، و م لمجموعة الدراسة التجريبيَّ واختبار نقل أثر التعلُّ  ،دي  عْ لبَ طبيق اللتَّ 

 :حليليأتي نتائج التَّ  ماوفي. Paired Sample t-testمرتبطة والمعروف باسم 

 قة بالًختبار التحصيلي  النتائج المتعل ِّ : لًا أو  

 :مرتبطة نةلعي  ( ت)نتائج اختبار ( 11)ن الجدول رقم ويبي ِّ 

 ( 13)الجدول 
 .ةلدى طلبة المجموعة التجريبيَّ  نة مرتبطة للاختبار التحصيلي  لعي  ( ت)نتائج اختبار 

 العدد داءالأ أداة الدراسة
ط المتوس  

 الحسابي  
الًنحراف 
 المعياري  

 قيمة
 (ت)

درجات 
 ةالحري  

مستوى 
 الدلًلة

فكير مهارات الت  
 نياالد  

 دي  عْ البَ 
17 

8.27 1.12 
1.18 29 7.771** 

 7.28 2.17 مانتقال التعلُّ 
فكير مهارات التَّ 

 لياالعُ 
 دي  عْ البَ 

17 
8.71 1.81 

1.22 29 7.71** 
 1.12 8.81 مانتقال التعلُّ 

الًختبار 
 التحصيلي  

 الكلي  

 دي  عْ البَ 
17 

16.21 1.27 
1.72 29 7.771** 

 1.12 18.71 مانتقال التعلُّ 

 (.α=  7.72)ة عند حصائيَّ إلة ذات دل: تعني** 

 :ما يأتي( 11)ظ من نتائج الجدول رقم لاحَ يُ 

لمهارات التفكير الدنيا، وهذه القيمة دالة ( 0.002)بمستوى دللة ( 3.38" )ت"بلغت قيمة  -

وتشير هذه النتيجة إلى انتقال أثر التعلم على مهارات التفكير  ،(α=  7.72)احصائيا عند 

صف الثاني الأساسي إلى مواقف تعلمية جديدة، حيث كانت قيمة الوسط الدنيا لدى طلبة ال

 .الحسابي لختبار انتقال التعلم أعلى مقارنة بالأداء البعدي
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ة ليا، وهذه القيمة دالَّ فكير العُ لمهارات التَّ ( 0.02)بمستوى دللة ( 1.22" )ت"بلغت قيمة  -

فكير مهارات التَّ  فيم نتقال أثر التعلُّ وتشير هذه النتيجة إلى ا ،(α=  7.72)ا عند حصائيًّ إ

مية جديدة، حيث كانت قيمة الوسط إلى مواقف تعلُّ  اني الأساسي  الث   ليا لدى طلبة الصف  العُ 

 .دي  عْ م أعلى مقارنة بالأداء البَ لختبار انتقال التعلُّ  الحسابي  

ة ، وهذه القيمة دال  الكلي   للاختبار التحصيلي  ( 0.001)بمستوى دللة ( 1.72" )ت"بلغت قيمة  -

 م لدى طلبة الصف  وتشير هذه النتيجة إلى انتقال أثر التعلُّ  ،(α=  7.72)ا عند حصائيًّ إ

لختبار انتقال  مية جديدة، حيث كانت قيمة الوسط الحسابي  إلى مواقف تعلُّ  اني الأساسي  الث  

 .دي  عْ م أعلى مقارنة بالأداء البَ التعلُّ 

ة ة إلكترونيَّ ة برمجيَّ لمادة العلوم إلى فاعليَّ  قة بالختبار التحصيلي  متعل ِّ ابقة والتشير النتائج السَّ  -

 .مية جديدةم إلى مواقف تعلُّ في نقل أثر التعلُّ ( Visme)قائمة على 

 .فكير البصري  قة باختبار تنمية مهارات التَّ النتائج المتعل ِّ : اثانيا 

 :تبطةنة مر لعي  ( ت)نتائج اختبار ( 12)ن الجدول رقم ويبي  

 (14)الجدول رقم 
 لعينة مرتبطة لًختبار تنمية مهارات التفكير البصري لدى طلبة( ت)نتائج اختبار 

 .المجموعة التجريبية
 المهارات

 
 العدد داءالأ

ط المتوس  
 الحسابي  

الًنحراف 
 المعياري  

 قيمة
 (ت)

درجات 
 ةالحري  

مستوى 
 الدلًلة

القراءة 
 ةالبصري  

 دي  عْ البَ 
17 

2.77 7.72 
1.12 29 7.71** 

 7.12 2.21 مانتقال التعلُّ 

 مييز البصري  الت  
 دي  عْ البَ 

17 
2.77 7.22 

1.12 29 7.71** 
 7.62 2.77 مانتقال التعلُّ 

 تحليل الشكل
 دي  عْ البَ 

17 
1.81 7.26 

1.28 29 7.72** 
 7.77 1.77 مانتقال التعلُّ 
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 المهارات
 

 العدد داءالأ
ط المتوس  

 الحسابي  
الًنحراف 
 المعياري  

 قيمة
 (ت)

درجات 
 ةالحري  

مستوى 
 الدلًلة

استخراج 
 المعنى

 دي  عْ البَ 
17 

2.27 0.82 
1.26 29 7.71** 

 7.11 2.27 مانتقال التعلُّ 
تحليل وتفسير 

 كل البصري  الش  
 البعدي

17 
1.87 7.12 

1.11 29 7.72** 
 7.77 1.77 مانتقال التعلُّ 

فكير اختبار التَّ 
 الكلي   البصري  

 دي  عْ البَ 
17 

17.67 1.28 
2.11 29 7.77** 

 7.76 18.27 مانتقال التعلُّ 
 (.α=  7.72)ة عند حصائيَّ إذات دللة : تعني** 

 :ما يأتي( 12)ظ من نتائج الجدول رقم لاحَ يُ 

ة وهذه القيمة دالَّ  ،ةلمهارة القراءة البصريَّ ( 0.03)بمستوى دللة ( 2.25" )ت"بلغت قيمة  -

 م لدى طلبة الصف  وتشير هذه النتيجة إلى انتقال أثر التعلُّ  ،(α=  7.72)ا عند حصائيًّ إ

لختبار انتقال  مية جديدة، حيث كانت قيمة الوسط الحسابي  إلى مواقف تعلُّ  الأساسي   انيالث  

 .دي  عْ م في هذه المهارة أعلى مقارنة بالأداء البَ التعلُّ 

ة وهذه القيمة دال   ،مييز البصري  لمهارة التَّ ( 0.02)بمستوى دللة ( 2.34" )ت"بلغت قيمة  -

 م لدى طلبة الصف  النتيجة إلى انتقال أثر التعلُّ وتشير هذه  ،(α=  7.72)ا عند حصائيًّ إ

لختبار انتقال  مية جديدة، حيث كانت قيمة الوسط الحسابي  إلى مواقف تعلُّ  اني الأساسي  الث  

 .دي  عْ م في هذه المهارة أعلى مقارنة بالأداء البَ التعلُّ 

ة القيمة دالَّ  وهذه ،كللمهارة تحليل الشَّ ( 0.05)بمستوى دللة ( 1.28" )ت"بلغت قيمة  -

 م لدى طلبة الصف  وتشير هذه النتيجة إلى انتقال أثر التعلُّ  ،(α=  7.72)ا عند حصائيًّ إ

لختبار انتقال  مية جديدة، حيث كانت قيمة الوسط الحسابي  إلى مواقف تعلُّ  اني الأساسي  الث  

 .دي  عْ م في هذه المهارة أعلى مقارنة بالأداء البَ التعلُّ 
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ة وهذه القيمة دالَّ  ،لمهارة استخراج المعنى( 0.01)بمستوى دللة ( 1.26" )ت"بلغت قيمة  -

 م لدى طلبة الصف  وتشير هذه النتيجة إلى انتقال أثر التعلُّ  ،(α=  7.72)ا عند حصائيًّ إ

لختبار انتقال  مية جديدة، حيث كانت قيمة الوسط الحسابي  إلى مواقف تعلُّ  اني الأساسي  الث  

 .دي  عْ هارة أعلى مقارنة بالأداء البَ م في هذه المالتعلُّ 

وهذه  ،وتفسيره كل البصري  الشَّ  لمهارة تحليل( 0.04)بمستوى دللة ( 1.11" )ت"بلغت قيمة  -

م لدى طلبة وتشير هذه النتيجة إلى انتقال أثر التعلُّ  ،(α=  7.72)ا عند حصائيًّ إة القيمة دال  

لختبار  ة، حيث كانت قيمة الوسط الحسابي  مية جديدإلى مواقف تعلُّ  اني الأساسي  الث   الصف  

 .دي  عْ م في هذه المهارة أعلى مقارنة بالأداء البَ انتقال التعلُّ 

 فكير البصري  لختبار تنمية مهارات التَّ ( 0.00)بمستوى دللة ( 2.11" )ت"بلغت قيمة  -

انتقال أثر وتشير هذه النتيجة إلى  ،(α=  7.72)ا عند حصائيًّ إة ، وهذه القيمة دال  الكلي  

مية جديدة، حيث كانت قيمة الوسط إلى مواقف تعلُّ  اني الأساسي  الث   م لدى طلبة الصف  التعلُّ 

 .دي  عْ م أعلى مقارنة بالأداء البَ لختبار انتقال التعلُّ  الحسابي  

ة ة برمجيَّ إلى فاعليَّ  فكير البصري  قة باختبار تنمية مهارات التَّ ابقة والمتعل ِّ تشير النتائج السَّ  -

 .مية جديدةم إلى مواقف تعلُّ في نقل أثر التعلُّ ( Visme)ة قائمة على إلكترونيَّ 
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 :الفصل الخامس
 وصياتتائج والت  مناقشة الن  

تقدم الباحثة في هذا الفصل عرضا لمناقشة نتائج الدراسة التي هدفت الى معرفة اثر البرمجية 

كير البصري لطلبة الصف الثاني الساسي التعليمية اللكترونية في التحصيل الدراسي وفي التف

 لمادة العلوم في لواء العاصمة .
ئج المتعل ِّ  شة النتا  قة بسؤال الدراسة الأولمناق

ة ة إلكترونيَّ ة برمجيَّ ما فاعليَّ  :على والذي نص   قة بسؤال الدراسة الأولتائج المتعل ِّ الن  مناقشة أولًا :
ريقة في مادة العلوم مقارنة بالطَّ  اني الأساسي  ث  ال في تحصيل طلبة الصف  ( Visme) قائمة على

 ؟المعتادة

 دي  عْ البَ  ة في الأداء على الختبار التحصيلي  وجود فروق ظاهريَّ ( 2)أظهرت نتائج الجدول رقم 

ة لأداء طلبة قيم الأوساط الحسابيَّ  ظ أنَّ حيث لوحِّ  ،(ابطةة والضَّ التجريبي  )ين بين المجموعتَ 

 .ابطةبأداء طلبة المجموعة الضَّ  ة هي الأعلى مقارنةً المجموعة التجريبيَّ 

الجدول رقم  أظهرت نتائج ،ANCOVباين المصاحب والمعروف باسم وعند استخدام تحليل التَّ 

فكير في مهارات التَّ ( ابطةة والضَّ التجريبيَّ )ين بين المجموعتَ  دي  عْ داء البَ وجود فرق في الأ( 17)

 عند  احصائيًّ إة وهذه القيمة دالَّ ( 7.77)بمستوى دللة ( 71.44" )ف"حيث بلغت قيمة  ،نياالدُّ 

(7.72  =α .) َّهم ئلأدا حيث كان الوسط الحسابي   ،ةوكان الفرق لصالح طلبة المجموعة التجريبي

ع آيتا وبلغت قيمة مربَّ . ابطةبأداء طلبة المجموعة الضَّ  نيا أعلى مقارنةً فكير الدُّ في مهارات التَّ 

ة عزى للبرمجيَّ ين يُ باين بين المجموعتَ من التَّ ( %22.6) ير هذه القيمة إلى أنَّ وتش ،(0.556)

 .ة المستخدمةلكترونيَّ الإ
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فكير ين في مهارات التَّ بين المجموعتَ  دي  عْ داء البَ حليل وجود فرق في الأوأظهرت نتائج التَّ 

 عند احصائيًّ إة ة دالَّ وهذه القيم ،(7.77)بمستوى دللة ( 44.01" )ف"حيث بلغت قيمة  ،لياالعُ 

(7.72  =α .) َّهم ئلأدا حيث كان الوسط الحسابي   ،ةوكان الفرق لصالح طلبة المجموعة التجريبي

ع آيتا وبلغت قيمة مربَّ . ابطةليا أعلى مقارنة بأداء طلبة المجموعة الضَّ فكير العُ في مهارات التَّ 

ة عزى للبرمجيَّ ين يُ اين بين المجموعتَ بمن التَّ ( %21.6) وتشير هذه القيمة إلى أنَّ  ،(0.436)

 .ة المستخدمةلكترونيَّ الإ

ين في الختبار بين المجموعتَ  دي  عْ داء البَ حليل عن وجود فرق في الأوكشفت نتائج التَّ 

ة وهذه القيمة دالَّ  ،(7.77)بمستوى دللة ( 101.79" )ف"حيث بلغت قيمة  ،الكلي   التحصيلي  

حيث كان الوسط  ،ةكان الفرق لصالح طلبة المجموعة التجريبيَّ و (. α=  7.72)عند  احصائيًّ إ

. ابطةأعلى مقارنة بأداء طلبة المجموعة الضَّ  دي  عْ البَ  هم في الختبار التحصيلي  ئلأدا الحسابي  

باين بين من التَّ ( %62.1) وتشير هذه القيمة إلى أنَّ  ،(0.641)ع آيتا وبلغت قيمة مربَّ 

 . ة المستخدمةلكترونيَّ ة الإيَّ عزى للبرمجين يُ المجموعتَ 

في تحصيل طلبة ( Visme)ة القائمة على لكترونيَّ الإة ة البرمجيَّ وأشارت النتائج إلى فاعليَّ 

 .ريقة المعتادةبالطَّ  في مادة العلوم مقارنةً  اني الأساسي  الث   الصف  
ئج المتعل ِّ  شة النتا  قة بسؤال الدراسة الثانيمناق

ة ة برمجيَّ ما فاعليَّ : على والذي نص   قة بسؤال الدراسة الأولالمتعل ِّ تائج الن  مناقشة ثانياا :
الثاني  لدى طلبة الصف   فكير البصري  في تنمية مهارات التَّ ( Visme)ة قائمة على إلكترونيَّ 

 ؟ريقة المعتادةفي مادة العلوم مقارنة بالط   الأساسي  

ة في الأداء على اختبار تنمية ي  وجود فروق ظاهر ( (11)الجدول رقم )ئج التحليل أظهرت نتا

قيم الأوساط الحسابية لأداء  كل   ظ أن  لاحَ ين، حيث يُ بين المجموعتَ  دي  عْ البَ  مهارات التفكير البصري  

 .ابطةبأداء طلبة المجموعة الضَّ  طلبة المجموعة التجريبية هو الأعلى مقارنةً 
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حليل عن وجود كشفت نتائج التو  ،ANCOVن المصاحب والمعروف باسم بايُ تحليل التَّ  أُجرِّي و 

" ف"حيث بلغت قيمة  ،ةبين المجموعتين في مهارة القراءة البصريَّ  دي  عْ داء البَ فرق في الأ

وكان الفرق (. α=  7.72)عند  احصائيًّ إة وهذه القيمة دال   ،(7.77)بمستوى دللة ( 65.98)

بأداء طلبة  م أعلى مقارنةً هئلأدا حيث كان الوسط الحسابي   ،ةلصالح طلبة المجموعة التجريبي  

 . ابطةالمجموعة الضَّ 

من التباين بين ( %21.6) وتشير هذه القيمة إلى أن   ،(0.536)ع آيتا وبلغت قيمة مرب  

 .لكترونية المستخدمةعزى للبرمجية الإالمجموعتين يُ 

 ،لبصري  بين المجموعتين في مهارة التمييز ا دي  عْ داء البَ أظهرت النتائج عن وجود فرق في الأو 

 عند احصائيًّ إة وهذه القيمة دال   ،(7.77)بمستوى دللة ( 33.13" )ف"حيث بلغت قيمة 

(7.72  =α .)هم ئلأدا حيث كان الوسط الحسابي   ،وكان الفرق لصالح طلبة المجموعة التجريبية

القيمة  وتشير هذه ،(0.368)ع آيتا وبلغت قيمة مرب  . ابطةبأداء طلبة المجموعة الضَّ  أعلى مقارنةً 

 . لكترونية المستخدمةالإ ةعزى للبرمجي  ن بين المجموعتين يُ من التبايُ ( %16.8) إلى أنَّ 

 ،كلبين المجموعتين في مهارة تحليل الشَّ  دي  عْ داء البَ وكشفت النتائج عن وجود فرق في الأ

=  7.72)عند  احصائيًّ إة وهذه القيمة دال   ،(7.77)بمستوى دللة ( 30.47" )ف"حيث بلغت قيمة 

α .)  هم أعلى مقارنةً ئان الوسط الحسابي لأداحيث ك ،ةوكان الفرق لصالح طلبة المجموعة التجريبي 

 وتشير هذه القيمة إلى أنَّ  ،(0.348)ع آيتا وبلغت قيمة مربَّ . ابطةبأداء طلبة المجموعة الضَّ 

 .دمةلكترونية المستخة الإعزى للبرمجي  ن بين المجموعتين يُ من التبايُ ( 12.8%)

 ،بين المجموعتين في مهارة استخراج المعنى دي  عْ داء البَ وأظهرت النتائج وجود فرق في الأ

=  7.72)عند  احصائيًّ إوهذه القيمة دالة  ،(7.77)بمستوى دللة ( 40.47" )ف"حيث بلغت قيمة 
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α .)مقارنةً  هم أعلىئلأدا حيث كان الوسط الحسابي   ،وكان الفرق لصالح طلبة المجموعة التجريبية 

 وتشير هذه القيمة إلى أن   ،(0.415)ع آيتا وبلغت قيمة مرب  . ابطةبأداء طلبة المجموعة الضَّ 

 .لكترونية المستخدمةعزى للبرمجية الإن بين المجموعتين يُ من التبايُ ( 21.2%)

 كل البصري الش   المجموعتين في مهارة تحليلبين  دي  عْ داء البَ نت النتائج وجود فرق في الأوبي  

عند  احصائيًّ إة وهذه القيمة دال   ،(7.77)بمستوى دللة ( 52.23" )ف"حيث بلغت قيمة  ،وتفسيره

(7.72  =α .)هم ئلأدا حيث كان الوسط الحسابي   ،وكان الفرق لصالح طلبة المجموعة التجريبية

هذه القيمة وتشير  ،(0.478)ع آيتا وبلغت قيمة مربَّ . ابطةبأداء طلبة المجموعة الضَّ  أعلى مقارنةً 

 .لكترونية المستخدمةة الإعزى للبرمجي  ن بين المجموعتين يُ من التبايُ ( %27.8) إلى أنَّ 

على  بين المجموعتين في الأداء الكلي   دي  عْ داء البَ وجود فرق في الأ عن وكشفت النتائج

 ،(7.77)بمستوى دللة ( 197.76" )ف"حيث بلغت قيمة  ،اختبار تنمية مهارات التفكير البصري  

حيث  ،وكان الفرق لصالح طلبة المجموعة التجريبية(. α=  7.72)عند  احصائيًّ إة وهذه القيمة دال  

ع آيتا وبلغت قيمة مرب  . ابطةبأداء طلبة المجموعة الضَّ  هم أعلى مقارنةً ئكان الوسط الحسابي لأدا

عزى للبرمجية يُ ن بين المجموعتين من التبايُ ( %77.6) وتشير هذه القيمة إلى أن   ،(0.776)

( Visme)ة قائمة على ة إلكتروني  ة برمجي  ابقة عن فاعلي  وأشارت النتائج الس  . لكترونية المستخدمةالإ

 في مادة العلوم مقارنةً  اني الأساسي  الث   لدى طلبة الصف   في تنمية مهارات التفكير البصري  

 .ريقة المعتادةبالط  

في تنمية ( Visme)لكتروني ة وفق الإي ة البرمجي ة ابقة إلى فاعلوتعزو الباحثة النتائج الس  

ر هذه النتيجة في ضوء الميزات ، وتفس ِّ ساسي  اني الأالث   مهارات التفكير البصري  لدى طلبة الصف  

ن البرمجية عدادها، حيث تتضمَّ إ التي جرى ( Visme)لكتروني ة وفق الإر في البرمجي ة ف  ي تتو الت
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ي مهارات التفكير في مادة العلوم، وتزيد من مهارات الطلبة من مجموعة من التمارين التي تنم ِّ 

هم في زيادة مستويات التفكير سأوزيادة مهاراتهم المعرفية، الأمر الذي  ،لبةخلال تحفيز ذهن الطَّ 

 .ليا لديهمالعُ 
ئج المتعل ِّ  شة النتا  قة بسؤال الدراسة الثالثمناق

ة ة إلكترونيَّ ة برمجيَّ : ما فاعليَّ على والذي نص   راسة الأولقة بسؤال الدتائج المتعل ِّ الن  مناقشة ثالثا 
 ؟احتفاظ الطلبة للتعلم ( في emsiVقائمة على )

 قة بالًختبار التحصيلي  مناقشة النتائج المتعل ِّ  :أولًا 

لمهارات ( 0.002)بمستوى دللة ( 3.38" )ت"قيمة  أنَّ ( 11)أظهرت نتائج الجدول رقم 

وتشير هذه النتيجة إلى انتقال أثر  ،(α=  7.72)ا عند حصائيًّ إة القيمة دال   نيا، وهذهالتفكير الدُّ 

مية جديدة، إلى مواقف تعلُّ  اني الأساسي  الث   نيا لدى طلبة الصف  م على مهارات التفكير الدُّ التعلُّ 

 .دي  عْ م أعلى مقارنة بالأداء البَ لختبار انتقال التعلُّ  حيث كانت قيمة الوسط الحسابي  

ليا، وهذه لمهارات التفكير العُ ( 0.02)بمستوى دللة ( 1.22" )ت"قيمة  رت النتائج أنَّ وأظه

م على مهارات وتشير هذه النتيجة إلى انتقال أثر التعلُّ  ،(α=  7.72)ا عند حصائيًّ إة القيمة دالَّ 

ت قيمة الوسط مية جديدة، حيث كانإلى مواقف تعلُّ  اني الأساسي  الث   ليا لدى طلبة الصف  التفكير العُ 

 .دي  عْ بالأداء البَ  م أعلى مقارنةً الحسابي لختبار انتقال التعلُّ 

تحصيلي الكلي، للاختبار ال( 0.001)بمستوى دللة ( 1.72" )ت"قيمة  ت النتائج أنَّ بي نو 

م لدى طلبة وتشير هذه النتيجة إلى انتقال أثر التعلُّ  ،(α=  7.72)ا عند حصائيًّ إة وهذه القيمة دال  

مية جديدة، حيث كانت قيمة الوسط الحسابي لختبار انتقال صف الثاني الأساسي إلى مواقف تعلُّ ال

ة برمجية إلكترونية قائمة على وأشارت النتائج إلى فاعلي  . دي  عْ م أعلى مقارنة بالأداء البَ التعلُّ 

(Visme ) ُّمية جديدةم إلى مواقف تعلُّ في نقل أثر التعل. 
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المستخدمة كان لها ( Visme)لكتروني ة وفق الإكون البرمجية ل ابقةالسَّ  وتعزو الباحثة النتائج

لطلبة الصف الثاني الأساسي من حيث الستيعاب  عل في رفع مستوى التحصيل الدراسيدور فا

طلبة الصف الثاني  لت البرمجة في عملية بناء المعرفة في ذهنحيث سهَّ  ،لمحتوى المادة العلمية

وهذا أدى إلى  ،ا عملية بنائية نشطةوصفهم بم الإيجابية في عملية التعلُّ مشاركته عبرالأساسي 

إلى استنتاج المعرفة  ية من التلقين إلى التفاعل وصولً متغيير في نمط العملية التعليمية التعلُّ 

ر الألوان فُّ كذلك تو . أيضًا ةعنصر الدافعي  و  ر في البرمجيةبالإضافة إلى عنصر التشويق المتوف ِّ 

م، وهذا في أثناء عملية التعلُّ  هم في إشراك أكبر عدد من الحواس  سأوت والحركة والرسوم، ما والص  

ى إلى فاعلية وهذا بدوره أد  . بدوره يؤدي إلى الحتفاظ بالمعلومة وتوظيفها في مواطن مختلفة

 .ديدةمية جم إلى مواقف تعلُّ في نقل أثر التعلُّ ( Visme)لكترونية القائمة على الإالبرمجية 

 .قة باختبار تنمية مهارات التفكير البصري مناقشة النتائج المتعل ِّ : اثانيا 

لمهارة ( 0.03)بمستوى دللة ( 2.25" )ت"قيمة  أن  عن ( 12)كشفت النتائج في الجدول رقم 

وتشير هذه النتيجة إلى انتقال أثر  ،(α=  7.72)ا عند حصائيًّ إة وهذه القيمة دال   ،القراءة البصرية

مية جديدة، حيث كانت قيمة الوسط م لدى طلبة الصف الثاني الأساسي إلى مواقف تعلُّ علُّ الت

 .دي  عْ م في هذه المهارة أعلى مقارنة بالأداء البَ لختبار انتقال التعلُّ  الحسابي  

وهذه  ،لمهارة التمييز البصري ( 0.02)بمستوى دللة ( 2.34" )ت"قيمة  وأظهرت النتائج أن  

م لدى طلبة وتشير هذه النتيجة إلى انتقال أثر التعلُّ  ،(α=  7.72)ا عند حصائيًّ إة القيمة دال  

مية جديدة، حيث كانت قيمة الوسط الحسابي لختبار انتقال الصف الثاني الأساسي إلى مواقف تعلُّ 

 . دي  عْ بالأداء البَ  م في هذه المهارة أعلى مقارنةً التعلُّ 
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وهذه القيمة دالة  ،لمهارة تحليل الشكل( 0.05)ستوى دللة بم( 1.28" )ت"قيمة  أنَّ  كما بي نت

م لدى طلبة الصف الثاني وتشير هذه النتيجة إلى انتقال أثر التعلُّ  ،(α=  7.72)ا عند حصائيًّ إ

م في هذه مية جديدة، حيث كانت قيمة الوسط الحسابي لختبار انتقال التعلُّ الأساسي إلى مواقف تعلُّ 

 .دي  عْ بالأداء البَ  المهارة أعلى مقارنة

وهذه القيمة  ،لمهارة استخراج المعنى( 0.01)بمستوى دللة ( 1.26" )ت"قيمة  أنَّ وأظهرت 

م لدى طلبة الصف وتشير هذه النتيجة إلى انتقال أثر التعلُّ  ،(α=  7.72)ا عند حصائيًّ إة دال  

م ابي لختبار انتقال التعلُّ مية جديدة، حيث كانت قيمة الوسط الحسالثاني الأساسي إلى مواقف تعلُّ 

 . دي  عْ بالأداء البَ  في هذه المهارة أعلى مقارنةً 

 الشكل البصري  لمهارة تحليل( 0.04)بمستوى دللة ( 1.11" )ت"قيمة  النتائج أن   وضحتوأ

م وتشير هذه النتيجة إلى انتقال أثر التعلُّ  ،(α=  7.72)ا عند حصائيًّ إة ه القيمة دال  وهذ ،وتفسيره

مية جديدة، حيث كانت قيمة الوسط الحسابي طلبة الصف الثاني الأساسي إلى مواقف تعلُّ لدى 

 . دي  عْ بالأداء البَ  م في هذه المهارة أعلى مقارنةً لختبار انتقال التعلُّ 

لختبار تنمية مهارات التفكير ( 0.00)بمستوى دللة ( 2.11" )ت"قيمة  أنَّ  كشفت عنو 

وتشير هذه النتيجة إلى انتقال أثر  ،(α=  7.72)ا عند حصائيًّ إة دال   ، وهذه القيمةالبصري الكلي  

مية جديدة، حيث كانت قيمة الوسط م لدى طلبة الصف الثاني الأساسي إلى مواقف تعلُّ التعلُّ 

ة برمجية أشارت النتائج إلى فاعلي  و . دي  عْ بالأداء البَ  م أعلى مقارنةً الحسابي لختبار انتقال التعلُّ 

 .مية جديدةم إلى مواقف تعلُّ في نقل أثر التعلُّ ( Visme)ة قائمة على إلكتروني
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 :الدراسة مقترحات

اني ف الثفي تحصيل طلبة الص( Visme)ة وفق لكترونيالإ التعليمة ةتوظيف البرمجي .1

، حيث كشفت نتائج الدراسة وفي تنمية مهارات تفكيرهم البصري في مادة العلوم  الأساسي

 .تهاعن فاعلي  

لكترونية ساسي بما يتناسب مع البرمجية الإادة العلوم لطلبة الصف الثاني الأمحتوى م تنظيم .2

 .بهدف تنمية مهارات التفكير البصري لدى الطلبة المستخدمة

لكترونية لدراسة إمكانية دمج البرمجية الإ تشكيل فريق من ذوي الختصاص والخبرة .3

 .ن و مل ِّ ها المععب ِّ تخدمة في أساليب التدريس التي يتالمس

 التعليمة باستخدام التقنيات والبرمجياتنتاجها إعادة إ تصميم المواد العلمية المختلفة و  .4

 لكترونية الحديثة.الإ

كيفية استغلال إلى والتعليم بهدف تعريفهم  مي وزارة التربيةمعل   كل  عقد دورات تدريب ل .5

 الطلبة.التقنيات التكنولوجية الحديثة لتنمية مهارات التفكير البصري لدى 

لكترونية وفق الإ التعليمية تشجيعهم على استخدام البرمجيةمين، و أداء المعل   متابعة سجل   .6

ذلك لدورها الواضح في تنمية مهارات التفكير  ،المواد الدراسية المختلفة( في Emsixمنحى )

 .البصري والتحصيل الدراسي لدى طلبة المدرسة
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 :الدراسة توصيات

 :توصي الباحثة بإجراء الدراسات الآتية ،ة الحاليةفي ضوء نتائج الدراس

مين من وجهة نظر المعل   ومحدداتها لكترونيةالإ التعليمية دراسة أسباب تطبيق البرمجيات .1

 .داتب على هذه المحد  التغلُّ ومديري المدارس، و 

ت ل الطلبة وتنمية مهارافي تحصي( Visme)ة وفق إلكتروني التعليمية ة برمجيةدارسة فاعلي   .2

 .لديهم في مواد تعليمية أخرى وعبر مراحل عمرية مختلفة التفكير البصري 

في تحصيل طلبة ذوي الحتياجات ( Visme)وفق  ةإلكتروني التعليمية ة برمجيةدراسة فاعلي   .3

 .الخاصة في مادة العلوم وفي تنمية مهارات التفكير البصري لديهم
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 الملاحق
 (1ملحق )ال

 إلكترونية بصورتها الأولية التعليمة تحكيم معايير البرمجية 

 كلية العلوم التربوية    الأوسطجامعة الشرق 
ت والتصالت  تكنولوجيا المعلوما :صالتخصُّ                            عليم    الت قسم تكنولوجيا

 في التعليم
 1711/1711:العام الدراسي                                     الأول         :الفصل الدراسي

 اختبار التحصيل الدراسي :داة الدراسةأ
 ة/المحترم:......................................................................... ة/الدكتور

 : ، بعد التحيةم ورحمة الله وبركاتهالسلام عليك

 

في تحصيل طلبة ( Visme)فاعلي ة برمجي ة إلكتروني ة وفق " الباحثة بإجراء دراسة بعنوان  قومت
ذلك استكمالً و  ،"الث اني الأساسي  في مادة العلوم وفي تنمية مهارات تفكيرهم البصري   ف  صال

/ تكنولوجيا المعلومات والتصالت في التعليم ص بات الحصول على درجة الماجستير تخصُّ لمتطلَّ 
ة ة برمجي  لتحديد فاعلي   ت الباحثة استبانةً ولتحقيق أهداف هذه الدراسة أعدَّ  كلية العلوم التربوية،

ومن أجل هذا  ،رات التفكير البصري لمادة العلومة في تحصيل الطلبة من خلال تنمية مهاإلكتروني  
م بتحكيم الستبانة والتقنية في ضوء التكرُّ  رجوأ ،ابقها مع المحتوى ق من صدق البرمجية وتطالتحقُّ 

  .خبرتكم في هذا المجال
 

  السم
  الرتبة الأكاديمية

  التخصص
  جهة العمل

 لوا بقبول فائق الحتراموتفضَّ 

 الدكتور محمد الحيله أستاذ: المشرف

 رانيا مسلم :الباحثة
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 ( 1)الملحق 
 إلكترونية بصورتها الأوليةالتعليمية تحكيم معايير البرمجية

 

 التعليمية هي البرمجية ما
 لكترونيةالإ

Visme ؟ 

لمعرفة مدى فاعليتها في   vismeاستخدمت الباحثة برمجية
 تحصيل الطلبة من خلال تنمية مهارات التفكير البصري 

 مدرسة وروضة المواكب الحديثة/ طالبات الصف الثاني الأساسي  الفئة المستهدفة

 
 الموضوع الدراسي

التي تناولت الدروس  ،(خصائص الكائنات الحية)دة الأولى الوح
 :تيةالآ

 خصائص الكائنات الحية
 ث صفاتهاالكائنات الحية تور  

 
 

 الأهداف التعليمية
 ،وطرق تكاثر الكائنات الحية ،معرفة خصائص الكائنات الحية

ة الكائنات حركو  ،سماء صغار الحيواناتأو  ،ومرحلة حياة الضفدع
وحاجات الكائنات الحية  ،ى الكائنات الحيةوكيف تتغذ   ،الحية

 وصفاتها
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 بسـم الله الرحمن الرحيم

 

 (خصائص الكائنات الحية)اسي لوحدة اختبار التحصيل الدر 

 

 ...........................................................: ة/  اسـم الطالبـ

 ................................................................. :التاريخ

 ..............................................................: المدرسة

 ................................................................ :عبةالشُّ 

 

  .ختبارال ءة قبل بدية بدق  تي التعليمات الآ/ أ اقر  :عزيزتي الطالبة / ي الطالبـعزيز 

 .صعبة في المكان المخص  الشُّ رمز و  ،واسم المدرسة ،والتاريخ ،ب السم كاملًا اكتُ  1

 .دمن نوع الختيار من متعد   17عدد الفقرات  أن  د كَّ أت 2

 .دقيقة 22مدة الختبار  3

 .الختبارالفقرات الواردة في  جميععن  ي/  أجيب 4

 .د بديل واحد فقط صحيحويوج ،بدائل 1يوجد لكل فقرة  5

 .علمي ول علاقة له بعلامة المادةهذا الختبار لغاية البحث ال 6

 

 ي لكم بالنجاح والتوفيقرجائمع 

 رانيا محمود مسلم :ةثالباح
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 :ضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة

 

  :ةدمن الحيوانات التي تتكاثر بالول/ 1

 الثدييات -أ

 الطيور -ب

 الزواحف -ج

 

 :ن يتحرك من خلال القفزحيوا/ 1

 الحصان -أ

 السلحفاة  -ب

 الضفدع  -ج

 

  :عشابلأامن الحيوانات التي تتغذى على / 1

 النمر-أ

 الخروف  -ب

 الأفعى -ج

 

 من خصائص الكائنات الحية/ 2

 النمو-أ

 التكاثر -ب
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 ركِّ ذُ  جميع ما -ج

 :بأن ه يمكن تعريف النمو/ 2

 طرق انتقال الكائنات الحية-أ

 تنموتكبر و  -ب

 نتاج أفراد جديدةإ -ج

 

  :ليست من خصائص الثدييات/ 6

 الشعر ايغطي جسمه-أ

 تتكاثر بالبيض -ب

 ترضع صغارها  -ج

 

 :ى صغير الحصانيسم  / 7

 الشبل-أ

 المهر -ب

 ابو ذنيبة  -ج

 

 :ى صغير الدجاجةيسم  /  8

 الصوص-أ

 البلبل-ب

 الهدهد -ج

 



77 

 

 :من الحيوانات التي تتكاثر بالبيض/ 2

 وتالح-أ

 سماكالأ -ب

 الثدييات -ج

 

 :الحيوانات التي تتكاثر بالولدة من/ 17

 الحصان-أ

 الأفعى -ب

 الضفدع -ج

 

 :ك بالقفزمن الحيوانات التي تتحر  / 11

 الكلب-أ

 النملة -ب

 الضفدع -ج

 

 :ك بالركضمن الحيوانات التي تتحر  / 11

 الأفعى-أ

 ماكسالأ -ب

 الحصان  -ج
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 :ى صغير الأرنبيسم   /11

 خرنق-أ

 شبل -ب

 جرو -ج

 

 :ى هذا التفاعليسم  و  ا،تفاعل معهته ن  إف ،راتمؤث  الكائنات الحية ل تضذا تعر  إ/ 12

 التكاثر-أ

 الستجابة-ب

 الحركة -ج

 

 :النباتات تستجيب للضوء من خلال/ 12

 جاه الضوءالنحناء بات  -أ

 كل مستقيمالنمو بش-ب

 النحناء عكس الضوء -ج

 

 :ها بنفسهاءة التي تصنع غذامن الكائنات الحي/ 16

 النباتات -أ

 الزواحف -ب

 الطيور -ج
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 :يمكن تعريف التكاثر/ 17

 فراد جديدة من النوع نفسهأنتاج إ -أ

 تنمو وتكبر -ب

 التفاعل مع المؤثرات -ج

 

 :ة بسببتنتقل الكائنات الحي  / 18

 البحث عن غذائها -أ

 الهروب من الخطر -ب

 ركِّ جميع ما ذُ  -ج

 

 :صغير الماعز ىيسم  / 12

 الجرو-أ

 الجدي -ب

 الشبل -ج

 

 :عشابى على الأأمثلة على حيوانات تتغذ  / 17

 الخروف-أ

 الدب -ب

 الأسد -ج
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  (2ملحق )ال
 اختبار التفكير البصري 

 كلية العلوم التربوية/ الأوسطجامعة الشرق 
 

لمعلومات والتصالت تكنولوجيا ا: التخصص        م                     التعليتكنولوجيا قسم 
 في التعليم

 1711/1711 :العام الدراسي                  الأول                    : الفصل الدراسي
 اختبار التفكير البصري : داة الدراسةأ

 
 ة /المحترم:....................................................................... ة/الدكتور

 :تحية. بعد الورحمة الله وبركاته السلام عليكم
 

في تحصيل طلبة ( Visme)فاعلي ة برمجي ة إلكتروني ة وفق " تقوم الباحثة بإجراء دراسة بعنوان 
وذلك استكمالً  ،"الث اني الأساسي  في مادة العلوم وفي تنمية مهارات تفكيرهم البصري   ف  الص

/ لوجيا المعلومات والتصالت في التعليم بات الحصول على درجة الماجستير تخصص تكنو لمتطلَّ 
لتحديد فاعلية برمجية  ت الباحثة استبانةً ولتحقيق أهداف هذه الدراسة أعد   كلية العلوم التربوية،

ومن أجل هذا ، دة العلومإلكترونية في تحصيل الطلبة من خلال تنمية مهارات التفكير البصري لما
م بتحكيم الستبانة والتقنية في ضوء التكرُّ  رجو، أالمحتوى  ق من صدق البرمجية وتطابقها معالتحقُّ 

 .خبرتكم في هذا المجال
 
 

  السم
  الرتبة الأكاديمية

  التخصص
  جهة العمل

 لوا بقبول فائق الحتراموتفضَّ 
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 الأستاذ الدكتور محمد الحيله     : المشرف

 رانيا مسلم  : الباحثة

التعليمة هي البرمجية  ما
 يةلكترونالإ

Visme؟ 

لمعرفة مدى فاعليتها في   vismeاستخدمت الباحثة برمجية 
 تحصيل الطلبة من خلال تنمية مهارات التفكير البصري 

 مدرسة وروضة المواكب الحديثة/ طالبات الصف الثاني الأساسي  الفئة المستهدفة

 
 الموضوع الدراسي

دروس التي تناولت ال ،(خصائص الكائنات الحية)دة الأولى الوح
 :تيةالآ

 خصائص الكائنات الحية
 ث صفاتهاالكائنات الحية تور  

 
 

 
 الأهداف التعليمية

 ،وطرق تكاثر الكائنات الحية ،معرفة خصائص الكائنات الحية
حركة الكائنات و  ،سماء صغار الحيواناتأو  ،ومرحلة حياة الضفدع

وحاجات الكائنات الحية  ،ى الكائنات الحيةوكيف تتغذَّ  ،الحية
 صفاتهاو 
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 بسـم الله الرحمن الرحيم

 (خصائص الكائنات الحية)اسي لوحدة اختبار التفكير البصري الدر 

 

 ...........................................................ة:  /اسـم الطالبـ

 ................................................................. :التاريخ

 ..............................................................: المدرسة

 ................................................................: عبةالشُّ 

 

 ية بدقة قبل بدأ الأختبار تي التعليمات الآ/ أ اقر  عزيزتي الطالبة: / عزيزي الطالب

 

 .عبة في المكان المخصصالشُّ رمز و  ،لمدرسةواسم ا ،والتاريخ ،ب السم كاملًا اكتُ  1

 .دمن نوع الختيار من متعد   12عدد الفقرات  ن  أد ك  أت 2

 .دقيقة 22مدة الختبار  3

 .كل  الفقرات الواردة في الختبارأجيبي عن  4

 .ويوجد بديل واحد فقط صحيح ،بدائل 1يوجد لكل فقرة  5

 .ة المادةهذا الختبار لغاية البحث العلمي ول علاقة له بعلام 6

 

 

 مع رجائي لكم بالنَّجاح والتَّوفيق

 رانيا محمود مسلم: الباحثة
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:ع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحةض  

:ورةاذكر اسم صغير الحيوان الذي تراه بالص/1  

جرو -أ  

مهر -ب  

أبو ذنيبة -ج  

 

 

 

 :الثديياتاختر الحيوان الذي ينتمي إلى مجموعة /  1

 

 

(                                   ب) (ج)                   (                  أ)

 

 

 :ما الخاصية الموضحة بالصورة/ 1

 

 خاصية التكاثر-أ

 خاصية النمو -ب

 خاصية الستجابة  -ج
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:اذكر طريقة تكاثر الكائن الحي الموجود بالصورة/ 2  

 البيض-أ

  البذور -ب

 الولدة  -ج

 

 

ئن الحي المرفق ر طريقة حركة الكااذكُ / 2
  :بالصورة

 الجري -أ

 الزحف -ب

 القفز  -ج

 

 

 :ر اسم صغير الحيوان الذي تراه بالصورةاذكُ / 6

 خرنق-أ

 جرو -ب

 شبل  -ج
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 ؟حيحن دورة حياة الضفدع بشكل صية تبي  تمن الصور الآ أيٌّ / 7

 

8 /
ما 

اسم 

؟حلة حياة الضفدع كما وردت بالشكلمر   

 ظهور الأطراف -أ

 أبو ذنيبةخروج  -ب

 ضفدع كبير -ج
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 ؟ء الكائن الحي التي تراه بالصورةما غذا/ 2

  اللحوم -أ

 الأعشاب -ب

 تصنع غذاءها بنفسها  -ج

 

 

 

 

 :مامك بالصورةأر اسم صغير الحيوان الذي تراه ذكُ ا/ 17

 الهدهد -أ

 الصوص -ب

 فرخ -ج

 

 

 

 ؟بالصورةحة ما الخاصية الموض  / 11

 الحركة-أ

 التغذية-ب

 التكاثر  -ج
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 ( 3ملحق )ال
 قائمة بأسماء السادة المحكمين لأدوات الدراسة

اختبار 
لالتحصي  

كير اختبار التف
 البصري 

 التخصص
الرتبة 
ةالًكاديمي  

 الرقم الًسم مكان العمل

لقياس ا √ √
 والتقويم

 أستاذ
 مساعد

الأوسطجامعة الشرق  باسل ابو فودة د.   1 

√  
يا تكنولوج
 التعليم

أستاذ 
 مشارك

الأوسطجامعة الشرق   1 د.خليل السعيد  

اللغة  √ √
 العربية

مدقق 
 لغوي 

شركة تاج العربية 
 لتطوير التعليم

 1 د.زيد يعقوب

يا تكنولوج √ √
 التعليم

 أستاذ
 مشارك

الأوسطجامعة الشرق  فادي عودة د.    2 

√ √ 
يا تكنولوج
 التعليم

 أستاذ
 مشارك

الأوسطجامعة الشرق   2 د. محمد السمكري  

فلتربية ط √ √ مشرفة  
 تربوية

مدرسة المواكب 
 الحديثة

 6 ميسون هديب

  
القياس 
 والتقويم

ةجامعة شقرا السعودي أستاذ  7 د.نائل الكعابنة 

معلم  √ √
 صف

 7 ياسمين محمد مدرسة المهارات معلمة
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 (4ملحق )ال

 المحتوى( )تحليل

 مبحث العلوم           الأولى           تحليل محتوى للوحدة                الصف الثاني الأساسي
 2: عدد الدروس           22-3الصفحات:    عنوان الوحدة: خصائص الكائنات الحية وصفاتها     

 

 
 

 القيم والإتجاهات الأفكار المهارات
أنشطة 
 وتدريبات

 المفاهيم
 والمصطلحات

 النتاجات التعليمية

 التصنيف
 

 الوصف
 

 الستنتاج
 

 ناتالكائ تشترك
 خصائص الحية في

 رئيسة ومع ذلك لكل
 كائن حي صفات

 محددة تميزه

 راء الآخرينآاحترام 
 

 احترام المعلم
 المشاركة الهادفة

 أنشطة الدرس
 
 

 اسئلة الدرس
 

 النمو
 

 الستجابة
 

 التكاثر
 الوراثة
 

 الخصائص

التعرف على خصائص  .1
 الكائنات الحية

 
 صفات الكائنات الحية .1

 
 اتأثار البيئة على صف .1

 الكائنات الحية
 



89 

 
 مبحث العلوم                     ثانيةتحليل محتوى للوحدة ال               الصف الثاني الأساسي

 2: عدد الدروس             42-23الصفحات:       تفاعل الكائنات الحية في البيئة عنوان الوحدة: 
 

 

 

 القيم والإتجاهات الأفكار المهارات
أنشطة 

 باتوتدري
 المفاهيم

 والمصطلحات
 النتاجات التعليمية

 التصنيف
 

 الوصف
 

 الستنتاج
 

 الكائنات تتفاعل
 الحية مع بيئاتها

استمرار  لضمان
 حياتها

 راء الآخرينآاحترام 
 

 احترام المعلم
 المشاركة الهادفة

 أنشطة الدرس
 
 

 اسئلة الدرس
 

 المأوى 
 السلسلة الغذائية

 
 التكيف
 

 تراكيب
 التمويه

رف على احتياجات التع .1
 الكائنات الحية.

التعرف على أهمية النباتات  .1
 .بالنسبة للحيوانات

التعرف على الحاجات  .1
 الأساسية للكائن الحي

 تكيف الكائنات الحية .2
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 مبحث العلوم                ثالثةتحليل محتوى للوحدة ال                   الصف الثاني الأساسي

 3: عدد الدروس                    53-43الصفحات:           والشمس   الأرض عنوان الوحدة: 
 

 القيم والإتجاهات الأفكار المهارات
أنشطة 
 وتدريبات

 المفاهيم
 والمصطلحات

 النتاجات التعليمية

 التصنيف
 

 الوصف
 

 الستنتاج
 

 تغُطي
 الصخور والتربة

 اليابسة على
سطح الأرض ويتغير 

 سطح الأرض
مرور باستمرار مع 
 الزمن

 راء الآخرينآاحترام 
 

 احترام المعلم
 المشاركة الهادفة

 أنشطة الدرس
 
 

 اسئلة الدرس
 

 صخور  
 

 تربة 
 

 فتات صخري 
 التجوية  
 التعرية  

 
 نجم

التعرف على مكونات سطح  .1
 الأرض

 التعرف على مكونات التربة .1
التعرف على أهمية التربة  .1

 للنباتات.
التعرف على طريقة تغير  .2

 رضسطح الأ
.التعرف على ان الشمس 5 .2

 نجم قريب 
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 (5ملحق )ال

 الخطة الفصلية

 خطة الفصل الدراسي الأول في مادة العلوم                              الصف الثاني الأساسي
             2عدد الدروس:         22-3عنوان الوحدة: خصائص الكائنات الحية وصفاتها         الصفحات: 

 ة الزمنية:الفتر 
 

 الأنشطة التأمل الذاتي
 المرفقة

 أدوات
 التقويم

استراتيجيات 
 التقويم

 استراتيجيات
 التدريس

 المواد
 النتاجات والتجهيزات

 أشعر بالرضا عن 
 

 تحديات  
 
 

 مقترحات التحسن 

 حل الأنشطة  
 

 حل أسئلة الوحدة  
 

 ورقة عمل 
 

 واجبات بيتية 
 

 اختبار 

 قائمة الرصد
 

 ر سلم تقدي
 قائمة الشطب  

التقويم المعتمد 
 على الأداء 

 
 الملاحظة 

 
 الورقة والقلم 

 التدريس المباشر 
 

 التعلم النشط  
 التعلم التعاوني 

 
 

 الكتاب المدرسي  
 

كائن حي أليف 
 مثل السلحفاة 

 
 اللوح التفاعلي 

 

التعرف على  .1
خصائص الكائنات 

 .الحية
صفات الكائنات  .1

 .الحية
 أثار البيئة على .1

 صفات 
 .الكائنات الحية .2
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 خطة الفصل الدراسي الأول في مادة العلوم                              الصف الثاني الأساسي

             2عدد الدروس:         42-23الصفحات: ة               عنوان الوحدة: تفاعل الكائنات الحية في البيئ
 الفترة الزمنية:

 

 الأنشطة التأمل الذاتي
 المرفقة

 أدوات
 التقويم

استراتيجيات 
 التقويم

 استراتيجيات
 التدريس

 المواد
 النتاجات والتجهيزات

 أشعر بالرضا عن 
 

 تحديات  
 

 مقترحات التحسن 

 حل تدريبات   
 

 ورقة عمل 
 

 واجبات بيتية 
 

 اختبار

 قائمة الرصد
 

 سلم تقدير 
 قائمة الشطب  

التقويم المعتمد 
 على الأداء 

 
 الملاحظة 

 
 الورقة والقلم 

 التدريس المباشر 
 

 التعلم النشط  
 التعلم التعاوني 

 
 

 الكتاب المدرسي  
 

 صور 
 الحيوانات 

 

 اللوح التفاعلي 
 

التعرف على  .1
احتياجات الكائنات 

 الحية.
على  التعرف .1

 تأهمية النباتا
 بالنسبة للحيوانات. 

لى ع التعرف .1
الأساسية ات الحاج

 للكائن الحي
الكائنات  تكيف .2

 الحية
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 خطة الفصل الدراسي الأول في مادة العلوم                              الصف الثاني الأساسي
             8عدد الدروس:         55-4الصفحات:     الأرض والشمس                           عنوان الوحدة: 

 الفترة الزمنية:
 

 الأنشطة التأمل الذاتي
 رفقةالم

 أدوات
 التقويم

استراتيجيات 
 التقويم

 استراتيجيات
 التدريس

 المواد
 النتاجات والتجهيزات

 أشعر بالرضا عن 
 

 تحديات  
 

 مقترحات التحسن 

 حل تدريبات   
 

 ورقة عمل 
 

 واجبات بيتية 
 

 اختبار

 قائمة الرصد
 

 سلم تقدير 
 قائمة الشطب  

التقويم المعتمد 
 على الأداء 

 
 الملاحظة 

 
 الورقة والقلم 

 التدريس المباشر 
 

 التعلم النشط  
 التعلم التعاوني 

 
 

 الكتاب المدرسي  
 

 للشمسصور 
 فيديو توضيحي

 

 اللوح التفاعلي 
 

التعرف على  .1
مكونات سطح 

 الأرض
التعرف على  .1

 مكونات التربة
التعرف على  .1

 أهمية التربة للنباتات.
التعرف على  .2

طريقة تغير سطح 
 .الأرض
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  (6ق )ملحال

 الدرسيةالخطة 

المبحث: العلوم       عنوان الوحدة: خصائص الكائنات الحية                 الصف: الثاني الًساسي         
 وصفاتها

 التاريخ: من ............ الى ......            2عدد الحصص :     عنوان الدرس: خصائص الكائنات الحية   
 الًليفة وغير الًليفةالتعلم القبلي: الحيوانات 

 التكامل الراسي: ربط بمهارات العلوم الًساسية
 التكامل الأفقي: ربطها مع المواد المختلفة

النتاجات  الرقم
 الخاصة

المواد والًدوات 
 والتجهيزات

 التعلم( )مصادر

استراتيجيات 
 التدريس

 التنفيذ التقويم

 الزمن جراءاتالإ الًداة الًستراتيجية

ف ان يتعر  
الطالب 

على 
خصائص 

الكائنات 
 الحية 

 الكتاب المدرسي
 

 اللوح الذكي
 

 اوراق عمل
 

 صور كائنات حية 
 

 الكترونية برمجية
 

التدريس 
 المباشر

 
التعلم في 
 مجموعات

 
التعلم من 

خلال 
 البرمجية 

 
التفكير 

 البصري  

سلم  القلم والورقة 
 تقديري 

ط -
رح مجموعة من السئلة على 

  .ائنات الحيةالطلبة حول الك
أ -

كلف الطلبة بتامل الصور 
 المعروضة 

ا -
قوم بشرح للطلبة عن مفهوم 

 الخصائص للكائنات الحية
ت -

وضيح للطلبة كيفية تكاثر 
 الكائنات الحية 

ا -
وزع على الطلبة مجسمات 

وصور للكائنات الحية 
 وتصنيفها حسب طريقة تكاثرها 

ت -
وضيح للطلبة تصنيف 

 الكائنات الحية حسب اكلها
ع -
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تمارين وانشطة على  رض
 الطلبة من خلال البرمجية

ت -
وضيح للطلبة طرق انتقال 

 الكائنات الحية 
ت -

صنيف مجسمات وصور 
للكائنات الحية حسب طريقة 

 حركتها
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المبحث: العلوم       عنوان الوحدة: خصائص الكائنات الحية                  الصف: الثاني الًساسي         
 تهاوصفا

 التاريخ: من ............ الى ......            2عدد الحصص :  الكائنات الحية تورث صفاتها عنوان الدرس: 
 خصائص الكائنات الحيةالتعلم القبلي: 

 التكامل الراسي: ربط بمهارات العلوم الًساسية
 التكامل الأفقي: ربطها مع المواد المختلفة

النتاجات  الرقم
 الخاصة

والًدوات المواد 
 والتجهيزات

 التعلم( )مصادر

استراتيجيات 
 التدريس

 التنفيذ التقويم

 الزمن جراءاتالإ الًداة الًستراتيجية

  
ان يتعرف 

الطالب 
على مفهوم 

 الوراثة 

 الكتاب المدرسي
 

 اللوح الذكي
 

 اوراق عمل
 

 صور كائنات حية 
 

 الكترونية برمجية
 

التدريس 
 المباشر

 
التعلم في 

 وعاتمجم
 

التعلم من 
خلال 

 البرمجية 
 

التفكير 
 البصري  

سلم  القلم والورقة 
 تقديري 

أ -
الدرس بالتحدث عن  أبد

الكائنات الحيةوخصائصها 
وتذكير الطلبة بجميع 

خصائص الكائنات الحية مع 
 عرض صور 

ت -
 وضيح للطلبة مفهوم الوراثة  

ع -
رض للطلبة فيديوهات توضيح 

كيفية توريث الصفات من 
 الباء

ح -
 ل ورقة عمل 

ت -
بحل اسئلة  كليف الطلبة

 11مراجعة الدرس صفحة 

 

 


